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 إهداء
الت  يا  االعقأا ، ال م  لله الذي أعانني اافقني، اأم ني  الإبر االقوة ،كما هذا المشوار رغ  كا 

 فلله ال م  أالاد اآ ردا، ظاهردا ابااندا.

 ،   كا قا  صام  انَفَس مقاام، إلىشن ا نا ا،يرار اجرحاها ا،  ا ،  إلىغزة الجري ة،  إلى

نستان  معنى الإبر االثأا . اأ ص  الذكر زم اتي الشن  ة زهراخ، التي رحات  جس ها لكننا ستأقى 

 .الاد لاإبر االتض  ةحّ ة في الذاكرة مث

ال عوا  التي  إلىراح أمي اأيي اأ تي، م  رحاوا ع  ال ن ا، لكنن  ل  يغ بوا ع  قابي  ومدا،  إلى

ال   الذي لا  زا  منما غا  أص ا ه. رحم،  الله اجمعني  ،  في  إلىكنت أشعر ينا ت   ني، ا 

ا،    بتنا اقابنا أمي الثان ة، أم زاجي، التي كان اجودها في  إلىدار الكرامة. ح اتي دعمدا اسن د

زاجي العزيز،  إلىالكب ر، ش،ردا لكا كامة ا أة، الكا ل ظة كنتِ ف نا مإ ردا لا مأن نة االع اخ.

الرف ق الذي كان عوندا في كا   وة، الذي سان ني  إبره ااقف  جانبي في ا،اقا  الإعأة كما 

، نور ع ني أينا ي إلى  اع  ا،ا  في هذا المشوار.في أاقا  الفرح، ش،ردا لك ،نك كنت اما زلت ال

،   لإبرك َ غ ايي في سب ا هذا ال ا ، ش،ردا لك واااحتما  ن الكث ر م  اقت ض وا الذ  افرحتي، 

م  كانوا لي العا اة  إلىإ وتي اعا اتي،  إلى. ينا كما أفار  ، ااق اة تفتار   اأتمنى أن أكون لك

هذا الإنجاز ل  ي،   االسن ، ش،ردا لكا دعوة صادقة، اكا كامة دع  كانت لي عوندا في هذا ال ريق.

ا عاى أن العزيمة االإصرار قادران عاى  ، يا كان اريقدا حافلًد  الت  يا ، لكنه يقف شاه د سنلًد

 .تجااز المست  ا، فال م  لله الذي ينعمته تت  الإال ا 

 الباحثة

 البرغوثيشروق بهاء الدين خطاب 
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 شكر وتقدير
ال م  لله عاى توف قه، االإلًة االسلًم عاى   ر ا،نام س  نا م م ، اعاى آله اص أه أجمع  . 

 أما  ع ،

 إلىفلً يسعني، اق  ياغت نناية هذا المشوار، إلا أن أن ني تق  ردا لكا م  كان له  ٌ  في اصولي 

 لكا م  من ني دعمدا، صبردا، أا حتى كامة ا أة في اريق مايخ  الت  يا .هذه الا ظة، ممتندا 

، الذي ل  ي،  مجرد مج ي ال نااي مشرفي الكري  ا،ستاذ ال كتور  إلىأتق م  االص الش،ر االتق  ر 

مشرف أكاديمي، يا كان داعمدا حق ق دا في كا   وة، فا   أاا عايّ يتوج ناته الس   ة انإا  ه 

كما أتوجه  جزيا الش،ر االامتنان إلى ‌فكان لع ا ه ا،ثر العم ق في إتمام هذه ال راسة.القّ مة، 

الممت   ال ا اي ال كتور فاري داي،ا  االممت   الاارجي ال كتور أحم  تا اي عاى ما تفضاوا  ه 

اخ هذه م  اقت اجن ، اعاى ملًحظاتن  البنّاخة ام ا لًتن  العام ة التي كان لنا أثر كب ر في إثر 

كما أ ص  الش،ر أساتذتي في جامعة الق س المفتوحة، الذ   كان لن  دار  .الرسالة االارتقاخ ينا

ال كتور حم ي أيو جراد، لما  ا،ستاذ  ارز في ت وير معرفتي اصقا مناراتي العام ة، اعاى رأسن 

 نوردا يضيخ دربي  لً  هذه الرحاة ا،كاديم ة.فكانوا ق موه م  عا  اإرشاد 

الا يفوتني أن أتوجه  أسمى آيا  العرفان ،هاي اأص قا ي ا،عزاخ، الذ   كانوا سن ي في ل ظا  

 ح   كنت عاى أعتا  ال أس، فاك  مني كا الامتنان اال  . الإرهال، اداعميّ 

لكا م  كان له أثر في هذا الإنجاز، ش،ردا م  القا ، اأسأ  الله أن  وفق الجم ع لما ف ه الا ر 

                                                            .االس اد

 الباحثة
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 ملخّصال
أداا   ىح يوصفعنا إالكشف ع  أثر استا ام أداة  القارئ الشاما   إلىه فت ال راسة 

الذكاخ الاص ناعي في ت س   منارا  القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة، ااست لًع آراخ 

استُا م المننج  إذاتأعت ال راسة المننج الماتاط،  المعام   حو  فاعا تنا في ت وير ا،داخ القرا ي.

( الً  5شأه التجريبي يتإم   المجموعة الواح ة )ا تأار قباي ابع ي( عاى ع نة قإ ية م  )

  اقة ملًحظة لرص  ا،داخ  إلىم  رية ي رزيت، إضافة /م  المرحاة الايت ا  ة  م رسة ي ت الرب ع

جا اصف آراخ المعام   م  أم  أثناخ جاسا  الت  ا. كما ت  اعتماد المننج الوصفي الت ا اي 

أظنر  نتا ج الا تأار ت سندا دالاد إحإا  دا في أداخ  ( معام  .3مقايلً  شأه مغاقة مع )  لً 

(، ما يع،س فاعا ة 52.20) لىإ( 23.40ارتفع المتوسط ال سايي م  ) إذال لً   ع  الت  ا، 

ا،داة في ت س   الفن  القرا ي اتقا ا أ  اخ التم  ز الإوتي. كما ظنر  فرال دالة في الإدراك 

الإوتي، الإدراك السمعي، الذاكرة قإ رة الم ى، الفن ، النجاخ. اباغ المتوسط العام في   اقة 

(، ا الق را  3.30  أالاد  متوسط )(  مستوى ت قق ج  ، اجاخ  الفن  القرا ي3.06الملًحظة )

أك   نتا ج المقايلً  دار ا،داة في تعزيز ثقة ا،افا  كما  (.2.97الإوت ة  أ  ردا  متوسط )

ت ري  إضافي لامعام  . أاصت ال راسة ي مج أداا  الذكاخ الاص ناعي  إلىات ف زه ، مع ال اجة 



 ك‌
 

امعام  ، اإجراخ دراسا  مستقبا ة عاى ع نا  في تعا   ذاي عسر القراخة، اتوف ر يرامج ت ريب ة ل

 .أكبر اتإم ما  متنوعة

القارئ  ،عسر القراءة ، تحسين القراءة،مهارة القراءة الذكاء الاصطناعي، :الكلمات المفتاحية

 .الشامل
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Abstract 
The study aimed to explore the impact of using the Immersive Reader tool as one of the 

artificial intelligence tools in improving reading skills among children with dyslexia, and 

to investigate teachers’ opinions regarding its effectiveness in developing reading 

performance. 

The study followed the mixed-method approach, where the quasi-experimental method 

with a single-group design (pre- and post-test) was used on a purposive sample of (5) 

primary school students from Beit Al-Rabee' School / Birzeit Directorate, in addition to 

an observation checklist to monitor performance during the intervention sessions. The 

descriptive analytical method was also adopted in order to describe the teachers’ views 

through semi-structured interviews with (3) teachers. 

The test results showed a statistically significant improvement in students’ performance 

after the intervention, as the mean score increased from (23.40) to (52.20), which reflects 

the effectiveness of the tool in improving reading comprehension and reducing errors 

related to phonological discrimination. Significant differences also appeared in 

phonological awareness, auditory perception, short-term memory, comprehension, and 

spelling. The overall mean on the observation checklist was (3.06) with a good level of 

achievement, with “reading comprehension” ranking first with a mean of (3.30), and 

“phonological skills” ranking last with a mean of  .(2.97)  

The interview results confirmed the role of the tool in enhancing children's confidence 

and motivation, with an emphasized need for additional teacher training. The study 

recommended integrating artificial intelligence tools into teaching individuals with 

dyslexia, providing training programs for teachers, and conducting future studies on 

larger samples and varied research designs. 

Keywords: Artificial Intelligence, Reading Skill, Reading Improvement, Dyslexia, 

Immersive Reader 

 



1 
 

 الفصل الأول

 خلفية الدراسة ومشكلتها

 المقدمة  1.1 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها 2.1  

 فرضيات الدراسة 3.1  

 أهداف الدراسة 4.1  

 أهمية الدراسة 5.1  

 حدود الدراسة ومحدداتها  6.1 

 التعريفات الاصطلاحية والإجرائية 7.1  

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 



2 
 

 الفصل الأول

 خلفية الدراسة ومشكلتها
 المقدمة 1.1   

ا  تديت القراخة داردا حاسمدا في ت ور ا،افا ، ل س فقط عاى المستوى العقاي، يا أيضد

الاجتماعي االعاافي. م  الناح ة الذهن ة، تسن  القراخة في تنم ة المنارا  الاغوية اتوس ع المفردا ، 

  تق    مما يعزز ق را  التعب ر االتواصا. كما تشجع عاى ت وير التفك ر النق ي االت ا اي عبر تعا

العلًقا  اا،ح اث. في الجان  الاجتماعي االعاافي، تعما القراخة عاى تعزيز فن  ا،افا  لاق   

ت ف ز التفاعا العاافي مع الم توى المقراخ. هذا يساع  في  فضلًد ع االساوك ا  الاجتماع ة، 

عب ر ع  المشاعر. تكوي  شاإ اتن  اتنم ة اج انن  ا، لًقي، مع تعزيز الا ا  االق رة عاى الت

عزز ح  القراخة ت قق فوا   عام ة ااجتماع ة منمة، ا ت التالي، توف ر ي عة قراخة مناسأة للأافا  

 المستمر.

منارة القراخة م  الركا ز ا،ساس ة في عما ة التعا   االتعا    في ضوخ هذه ا،هم ة الكبرى تع

راخة عما ة ذهن ة معق ة امت رجة، ترتأط تش،ا الق إذ في الم ارس التعا م ة عبر جم ع مراحانا،

ارتأاااد اث قاد  أنواع ماتافة م  التفك ر، اتستازم استا ام مجموعة متنوعة م  الق را  اال واس 

االمنارا ، فضلًد ع  تأثرها  ابرا  الفرد اذكا ه. ام  هنا، تبرز أهم ة القراخة  ش،ا كب ر في ح اة 

مي  تهان  لانجاح في ال  اة ال راس ة ايساع ه  عاى حا ال لً ، إذ تم،نن  م  يناخ أساس عا

 إذالع    م  الت  يا  التي ق  تواجنن . لذا، من ت العما ة التربوية أالوية  اصة لموضوع القراخة، 

 إإت لنا أسال   اارل ت ريس ة  تأعنا المعامون لتعا   الًين  م  جان ، االعما عاى ت وير 

 .(2022)مق اد،  آ ر هذه المنارة ل  ن  م  جان 
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اق  استرعت الت  يا ، ابا، ص تاك المتعاقة  الاغة، انتأاه  براخ في م اد   متع دة 

كالترب ة الااصة، عا  النفس، اكذلك الآ اخ االمنن    العاما   في مجا  ال فولة، لاس ما مع ا،افا  

ر ق را  هتلاخ ا،افا ، عاى الذ    واجنون ت  يا  في التعا .  تمثا الترك ز ا،ساسي في ت وي

مراحان  العمرية المتنوعة، ابش،ا  ات تعزيز منارا  الاغة، نظردا ،هم ة الاغة الكب رة في كا م  

 (.2023، ه)العراد النواحي الاجتماع ة االتعا م ة

أن صعوبا  التعا ، التي تتثر عاى الق رة عاى التعا   ماتاف الس اقا ،  إلىاتش ر الأ وث 

تشما ت  يا  في القراخة، الكتا ة، الرياض ا ، تعا  لغة ثان ة. هذه الإعوبا  ق  تتثر عاى الذاكرة 

االترك ز، مما  ت ا  م  المتعام   يذ  جن  ااقت إضاف    لإنجاز المنام ال راس ة، سواخ أكانوا 

تُظنر ال راسا  أهم ة استا ام الاسترات ج ا  التعا م ة االتكنولوج ا في الفإو   إذ الغ  .  م أأافالاد 

 (.2023ال راس ة لمساع تن  عاى التق م  فعال ة أكبر )الشنري، 

يظنر ينسأة تترااح  إذعسر القراخة يُع  الش،ا ا،كثر ش وعاد م  صعوبا  التعا  النوع ة، 

م  ال الا  ي   ا،افا   )%80-70(افا  في س  الم رسة، ايش،ا حوالي م  ا، )%17.5-5(ي   

الذ   يعانون م  صعوبا  التعا .  تم ز  ضعف في المنارا  المرتأ ة  القراخة، مثا فك التشف ر 

الإوتي االتعرف عاى الكاما  االتنجي، اذلك  ش،ا غ ر متناس  مع الق را  العقا ة العامة لا فا، 

سأا  الناجمة ع  المش،لً  ال س ة مثا ضعف الأإر أا السمع، أا العواما الب ع ة مع استأعاد ا،

أن عسر القراخة غالأاد ما  رتأط  ااا في الإدراك الإوتي  إلىاالثقاف ة. اتش ر ال راسا  ال   ثة 

عسر القراخة تأ راد في  اضعف في  عض الوظا ف التنف ذية لا ماغ. كما يُظنر ا،افا  المإايون 

جان  التأث را  الثانوية مثا ضعف الفن  القرا ي  إلى عض المنارا  الاغوية مثا الفن  الإوتي، 

 (. Zavadenko, 2021اتراجع الابرة القرا  ة، مما  تثر ساأاد عاى ت وير المفردا  االااف ة المعرف ة )



4 
 

يُع  عسر القراخة ( 2023) اال ارثي كعبي( كما استشن   ه ال2005افقدا لما ارد في )كواف ة، ا 

)ال يساكس ا( م  أكثر المعضلً  ش وعدا في الم ارس الايت ا  ة، اهي عأارة ع  ت  يا  تواجه 

الكتا ة االإملًخ. ا،افا  المإايون  ال يساكس ا  تمتعون  مستويا  ذكاخ ا ا،افا  في القراخة 

 .الإ  ةاب ع ة، اتُإنف هذه ال الة ضم  الاض را ا  

امع تق م العاوم االتكنولوج ا العالم ة، شن   تقن ة الذكاخ الاص ناعي ت وردا مستمردا 

توس ع ن ال استا امنا في مجالا  متع دة،  ما في ذلك التعا  . لق   إلىات س نا  كب رة، مما أدى 

ن  في ت وير يس إذأصأح الذكاخ الاص ناعي عنإردا أساس دا في إعادة تش، ا الب عة التعا م ة، 

 (. Maisaiah, 2024أسال   التعا  الشاإي، اتعزيز أداخ ال لً ، اتسن ا المنام الإدارية لامعام   )

في ظا هذا الت ور،  زداد الاهتمام  إم،انا  الذكاخ الاص ناعي في ت س   العما ة 

 دار متنامٍ لنذه التقن ة في تعزيز جودة التعا  االارتقاخ  المنظومة التعا م ة إلىالتعا م ة، مما يش ر 

(Shribala & Jhaneswaran, 2024.) 

لق  استا م الذكاخ الاص ناعي عاى ن ال ااسع في م  ان التعا   اأظنر  فوا   ماموسة 

يم،  لاذكاخ الاص ناعي لت ب قه، مما أثر  ش،ا كب ر عاى عما ة الت ريس اإدارة الفإو  ال راس ة. 

أن ي س   ش،ا مستمر ي عة التعا ، اي فز حماسة ال لً ، امأادراتن ، اإي اعن . في الوقت نفسه، 

يم،نه ت س   مستوى إدارة الفإا ال راسي لامعام    ش،ا كب ر اضمان أن إدارة الفإا ال راسي 

 (.Huang et al., 2021)أكثر عقلًن ة افعال ة 

في تعا  الاغة،  اصةد  Artificial Intelligence (AI)امع تزا   استا ام الذكاخ الاص ناعي 

للأافا  الذ   يعانون م  عسر القراخة االكتا ة. أصأ ت تستا م هذه التقن ا  في دع  هتلاخ 

 أهم ة(  ,.2019Gkeka et al)تتك  ال راسة التي أجراها ج، ،ا  إذا،افا  اتعزيز مناراتن  الاغوية. 

استا ام الذكاخ الاص ناعي في تشا ص اعلًج اض را ا  الاغة، مسا ة الضوخ عاى أهم ة 
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ك ف ة تعزيز هذه التقن ا  ل قة  (Iyer et al. ,2023) ن ا اآ ر ل ر  اتناا التشا ص المأ،ر االت  ا. 

التشا ص افعال ة العلًج في اض را ا  الاغة، مستعرض   أداا  مثا التق  ما  المعتم ة عاى 

 الكمب وتر، معالجة الاغة ال ب ع ة، ارابوتا  ال ردشة.

 إلىابتسا ط الضوخ عاى استا ام التكنولوج ا ال   ثة االذكاخ الاص ناعي م  المن  الإشارة 

أن ت ب ق تقن ا  الذكاخ الاص ناعي في التعا   لا يقتإر عاى ت س   النتا ج ا،كاديم ة ف س ، 

يا يمت  ل شما تعزيز التفاعا الإيجايي ي   ال لً  االمعام   ات س   العما ة التعا م ة  أكمانا. 

ت ق ق تق م  م   لً  استمرار الأ ث االت وير في هذا المجا ، نتوقع أن تسن  هذه التقن ا  في

كب ر في ك ف ة تعا   اتعا  ا،افا ،  اصةد أالعك الذ    واجنون ت  يا  تعا م ة م  دة مثا عسر 

  القراخة، مما يفتح آفاقدا ج   ة لمستقبا التعا  .

 مشكلة الدّراسة وأسئلتها   2.1
ي،  احثة تع ش تجربة مأاشرررررررررررررررة مع عسررررررررررررررر القراخة م   لً  مواجنة اينتنا لنذا الت  أنا 

أصرررأ ت الأاحثة م ركة  شررر،ا عم ق لا اجة الماسرررة لت وير اسرررا ا تعا م ة فعالة في هذا المجا ، 

تع  صررررررررعوبا  التعا ، اعاى اجه الاإرررررررروت عسررررررررر القراخة، ظاهرة تربوية تسررررررررت عي الاهتمام  إذ

يانغ افقدا ل راسرررررررررررررة أجراها االأ ث المسرررررررررررررتمر نظردا لتأث رها العم ق عاى تجربة التعا  ل ى ا،افا . 

 ترااح مع   انتشررراره عالم دا ي    إذيُع  عسرررر القراخة ظاهرة شرررا عة،  (Yang et al.2022 ,) اآ ران 

اهو اضررررررر را   تثر عاى ق رة ا،افا  عاى القراخة االفن . تعما هذه الظاهرة عاى  %،17.5ا 5%

برز تتوج ه الت  يا  التي  واجننا ا،افا  في مسررررررررررررررار ت وير مناراتن  الاغوية االقرا  ة. ام  هنا 

ا  لتعزيز قرر راتن  ات سرررررررررررررر   أدا ن  في  ؛أهم ررة إ لًخ هتلاخ ا،افررا  الرر ع  الاررات االترر  ررا الفعررّ

 ا  القراخة.منار 
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أن ا،افا  الذ   يعانون م  عسرررررررررررر القراخة  واجنون  إلى( Xu, 2024) شرررررررررررو كما يشررررررررررر ر

فجوة مسرررررررررررررتمرة في ا،داخ  إلىصرررررررررررررعوبا  كب رة في منارا  القراخة منذ المراحا المأ،رة، مما  تدي 

الفجوة لا تنتج ع  التغ را  الت ريج ة مع مرار الوقت، يا تنأع م   ، اهذه القرا ي مقارنة  أقرانن

ا تلًفررا  قررا مررة منررذ المراحررا المأ،رة م  الت ور الاغوي االمعرفي. لررذلررك، يعرر  الترر  ررا المأ،ر أمردا 

 الغ ا،هم ة لمسرررررررررررررراع ة ا،افا  الذ   يعانون م  عسررررررررررررررر القراخة عاى ت سرررررررررررررر   مناراتن  الاغوية 

الاسرررررترات ج ا  الفعالة ت  لً  تسرررررتن ف الوعي الإررررروتي االمنارا  الأإررررررية  تتضرررررم ا االقرا  ة. 

االمعرف ة، مثا ا،لعا  التعا م ة االت ب قا  القا مة عاى الموس قى، االتي أثبتت فعال تنا في تعزيز 

 .تعا  ا،افا  ات وير مناراتن  الاغوية

خ الاصررررر ناعي في سررررر ال التعا  ، ام  الفن  العم ق ،هم ة دمج التكنولوج ا ال   ثة االذكا

الكشرررررررررف ع  أثر  إلىات    اد في تعزيز منارا  الاغة امعالجة صرررررررررعوبا  التعا . تن ف ال راسرررررررررة 

تكنولوج ا الذكاخ الاصرررر ناعي عاى ت وير منارا  القراخة ل ى ا،افا  الذ    واجنون ت  يا  في 

 ا في س اقا  التعا .هذا المجا ، مما يعزز الأ ث ال   ث في استا ام التكنولوج 

علًاةد عاى ذلك، تأ ذ ال راسرررررررررررررة م   برا  المعام   ااجنا  نظره  داردا م وريدا في فن  

اسرررررتع اده  لاسرررررتا ام الذكاخ الاصررررر ناعي في معالجة عسرررررر القراخة. تتسررررراح ال راسرررررة  فن  عم ق 

في ي عررة التعا  لات رر يررا  االفرت التي تن وي عا نررا تاررك التقن ررا ، اك ه يم،  دمجنررا  فعررال ررة 

ل ى ا،افا    ال وم ة، مما يسرررن  في رسررر   اراة اريق لاسرررتثمار هذه الايتكارا  في مجا  التعا 

ذاي صرعوبا  التعا  م  فعة عسرر القراخة  اسرتا ام التكنولوج ا المعتم ة عاى الذكاخ الاصر ناعي. 

ما أثر أدوات الذكاء  :السررررررررررررررتا  الر  س التالي  عاى ذلك جاخ  هذه ال راسرررررررررررررررة ل جا ة ع ابناخد 

راء المعلمين آالاصططططططناعي في تحسطططططين مهارة القراءة لدى الأطفال المصطططططابين بعسطططططر القراءة و 

 نحوها؟
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 ا،سعاة الفرع ة الآت ة  الإجا ة ع  إلىهذه ال راسة  سعتابناخد عا ه، 

ما أثر أداا  الذكاخ الاصررر ناعي في ت سررر   منارة القراخة ل ى ا،افا  المإررراي    السططلال الأول:

  عسر القراخة؟

ما آراخ المعام   ن و توظ ه أداا  الذكاخ الاصرررر ناعي في ت سرررر   منارة القراخة  السطططلال الثاني:

 ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة؟ 

راسَة  3.1  فرضيات الدِّ
 الآت ة  ةالفرض سعت ال راسة لا تأار 

درجا  أفراد الع نة  ا ( ي   متوس α≤05.عن  مستوى دلالة ) إحإا  ةفرال ذا  دلالة  توج  -

 تأار القراخة العربي تعزى ،داا  الذكاخ الاص ناعي في ت س   لافي الق اس   القباي االأع ي 

 .منارة القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة

 راسةدّ ال أهداف  4.1  
 ت ة ت ق ق ا،ه اف الآ إلىسعت الّ راسة 

 .المرحاة الايت ا  ة ااأةعن   ةعسر القراخ ت س  تق    أثر أداا  الذكاخ الاص ناعي في  -1

 ااأة تق    آراخ المعام   حو  استا ام أداا  الذكاخ الاص ناعي لعلًج عسر القراخة ل ى -2

 ا،داا  م  اجنة نظر المعام  .تق  ر م ى فاعا ة هذه ا  المرحاة الايت ا  ة

 الدراسة أهمية 5.1  
في  لتكون هذه ال راسة ا،الى ،اسة م   لً  موضوع الأ ث امضمونهتبرز أهم ة هذه ال ر     

ايم،  ،  الت     ل   ت رل لنا أح  م  قبا في  فاس    إذ، ةعاى ح  عا  الأاحث الوا  العربي

  تي النظرية االت ب ق ة عاى الن و الآح ت   اإيراز أهم ة ال راسة م  الن
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 الأهمية النظرية1.5.1   

تُع  هذه ال راسرررة ا،الى م  نوعنا في الوا  العربي التي تتناا  اسرررتا ام أداة القارئ الشررراما ل ع  

ا،افا  المإرراي    عسررر القراخة، مما يجعانا رك زة أسرراسرر ة لفتح آفال ج   ة أمام الأاحث   في هذا 

التعا . كما تُسن   المجا  اتوس ع دا رة الاهتمام  استا ام الذكاخ الاص ناعي في معالجة صعوبا 

ال راسرررررررررررررررة في تعم ق الفن  النظري ل ار تقن ا  الذكاخ الاصرررررررررررررر ناعي في التغا  عاى الت  يا  

التعا م ة الااصرررررررررررة، م   لً  تق ي  نموذج تعا مي مبتكر   ع  فعة م  دة م  ال لً . ايمت  أثر 

ا  إثراخ الإاار النظري لاتكنولوج ا التعا م ة، عبر الترك ز عاى ا،افا  ذاي  إلىال راسرررررررررررررررة أيضرررررررررررررررد

 الاحت اجا  الااصة،  ما يُعزز م  ت وير الأ ث التربوي ن و مزي  م  الشمو  االفعال ة.

 الأهمية التطبيقية 2.5.1  

تقن ا   إلىتُق م ال راسة إسناما  عما ة ااض ة في مجا  تإم   اتنف ذ البرامج التعا م ة التي تستن  

الذكاخ الاص ناعي، ين ف تاب ة احت اجا  ا،افا  ذاي صعوبا  القراخة  ش،ا فعّا . كما تُركز 

عاى ت وير أداا  اأسال   قاياة لات ب ق دا ا الب عة الإف ة، مما يسن  في ت س   تجربة التعا  

تعا م ة مبتكرة تعزز  لنتلاخ ا،افا ، اي ع  في الوقت ذاته النمو المنني لامعام   عبر توف ر حاو 

م في هذا المجا  التاإإي.  م  جودة التعا   المق َّ

  ومحدداتها حدود الدراسة  6.1
 تت  د نتا ج ال راسة ال ال ة ام  داتنا في الآتي 

ت  ت ب ق ال راسة عاى جم ع ا،افا  المشاّإ    عسر القراخة في م رسة ي ت  الحدود البشرية: 

ياغ حج  الع نة  مسة الً  ت  ا ت اره   ال ريقة القإ ية. كما  إذزيت،  ي رالرب ع التا عة لم  رية 

ا ثلًثة معام   شاركوا في تنف ذ التجربة التعا م ة، ات  إجراخ مقايلً   شمات ال  اد الأشرية أيضد

 .معن 
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 زيت. اأقت هذه ال راسة في م رسة ي ت الرب ع في م  رية ي ر الحدود المكانية:

 .(م2025-2024)اأقت هذه ال راسة في الفإا الاا  م  العام ال راسي الزمانية:الحدود 

 الذكاخ الاص ناعي، أداا  الذكاخ الاص ناعي، عسر القراخة. الحدود المفاهيمية:

اقتإر  ال راسة عاى ا،داا  المستا مة لجمع الب انا ، ادرجة ص قنا اثأاتنا  الحدود الإجرائية:

 ا إنا، االمعالجا  الإحإا  ة المناسأة.عاى ع نة ال راسة ا إ

 تتمثا م  دا  ال راسة ال ال ة في 

أننا ستقتإر نتا جنا ال ال ة م  دة  الاإا ص الس ،ومترية )الإ ل االثأا ( المتعاقة  أداة   -

 ال راسة المستا مة.

 الع نة االتواصا معنا  ش،ا متواصا. إلىالوصو   -

 والإجرائية لمتغيرات الدراسةالتعريفات الاصطلاحية 7.1   
 عسر القراخة يُعرّف عاى أنه ا تلًف تعا مي م  د  تثر عاى  عسر القراءة اصطلاحاً: -

منارا  القراخة امعالجة الاغة، مما يسب  صعوبا  في فك الرموز الكاما  ي قة اسلًسة، 

 .(Ma, 2023, p:244)اغالأدا ما يشما صعوبة في فن  ا،نماط الإوت ة اتقن ا  فك التشف ر  

هو اض را  تعامي  تمثا في صعوبة مستمرة في اكتسا  منارا  القراخة افن  ويعرف إجرائيا: 

النإوت، لا تتناس  مع العمر الزمني أا الق را  العقا ة لا فا، رغ  سلًمة ال واس. ايُقاس في 

القرا ي، االقراخة هذه ال راسة م   لً  ضعف أداخ ال فا في منارا  مثا تم  ز ال راف، الفن  

 ي قة اسرعة، ايُستا م التعريه لتق    فاعا ة أداة القارئ الشاما المعتم ة عاى الذكاخ الاص ناعي.

مجا  فرعي م  عاوم  أنه (Pawar, 2024عرفه  اار) الذكاء الاصطناعي اصطلاحاً: -

الكمب وتر  ركز عاى يناخ أنظمة يم،ننا تنف ذ المنام التي تت ا  عادةد الذكاخ الأشري. التعا ، 
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االاست لا ، احا المش،لً ، افن  الاغة المن وقة، االإدراك، احتى الإي اع هي  عض هذه 

  .المنا

حاسوب ة ت اكي ق را  الذكاخ الأشري (  أنه تقن ا  AIيُعرف الذكاخ الاص ناعي ) ويعرف إجرائيا:

ا لت وير أداا  تعا م ة مُبتكرة ل ع  ا،افا  ذاي  مثا التعا  احا المش،لً ، اتُستا م  إوصد

 .ت    ا عسر القراخة صعوبا  القراخة

مجموعة م  البرامج أا ا،نظمة المإممة لم اكاة  أدوات الذكاء الاصطناعي اصطلاحاً: -

ح أتمتة المنام مثا ت ا ا الب انا  ااتااذ القرار االتعرف عاى ا،نماط، الذكاخ الأشري، مما  ت 

  (Walia, 2024). ابالتالي ت س   الكفاخة اال قة في ماتاف المجالا 

هي يرمج ا  ات ب قا  تعتم  عاى الذكاخ الاص ناعي اتُإم  لت س   ادع  عما ة  جرائيا:إويعرف 

القارئ التعا  ،  اصةد في مساع ة ا،افا  الذ    واجنون ت  يا  في القراخة. تشما هذه ا،داا  

 .(Immersive Reader) الشاما
‌
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‌
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 يناالفصل الث

 النظري والدراسات السابقة الإطار
سرر ت  ا  ،تناا  المعاوما  االمعارف المنمةسررن إذ ،هذا الفإررا الجان  المعرفي لا راسررةيق م  

ففي الجزخ ا،ا  منه سرررررررررر ،ون العرض ع  متغ را   ،اار النظري اال راسررررررررررا  السررررررررررا قةلإعرض ا

 ،الجزخ الثاني م  هذا الفإاما أ ،الذكاخ الاص ناعيا  ،عسر القراخة ، القراخةة االمتمثاة في ال راس

 ،ذ ازعت حسرر  متغ را  ال راسررةإ ،ة التي لنا صرراة  ال راسررة ال ال ةفسرر اتص في ال راسررا  السررا ق

 أ رى أجنب ة.ا عرب ة م ا ة ا  اتتضمنت دراسا 

 الإطار النظري   1.2
  القراءة 1.1.2

 تعريف القراءة.1.1.1.2 

فك رموز النإوت الم،توبة  غ ة فن   إلىتُعّ  القراخة عما ة معرف ة أساس ة امعق ة تن ف 

(، تتجااز القراخة كوننا أداة 2023المعاني ااسرت عا  ا،فكار الكامنة ف نا. افقدا لما أاضر ته العون )

لفك الرموز الاغوية لتإرررررررررأح اسررررررررر اة منمة لت وير المنارا  الفكرية مثا التفك ر النق ي االإي اعي. 

كما أن القراخة تعزز ال لًقة الاغوية ل ى ال لً  اتسررررررراه  في تنم ة اع ن  الذاتي االمجتمعي، مما 

تسرن  في يناخ  إذصرة في المراحا ال راسر ة المأ،رة، يجعانا عنإرردا م وريدا في العما ة التعا م ة،  ا

 .أساس قوي لمنارا  الاغة اال لًقة القرا  ة

فق  عرّف القراخة  أننا البوا ة الر  سررررررررررررررة لاكتسررررررررررررررا    (Aboulfotoh, 2023)لفتوحا أما أيو

المعرفة، اركّز عاى دارها في اسرررررررررت عا  العلًقا  ي   ا،فكار ااسرررررررررتنتاج المعاني م  النإررررررررروت 

الم،توبة. اأاضح أن الن ف ا،ساسي م  القراخة هو الفن  القرا ي، الذي يمثا نشاادا معرف دا  ن ف 
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الربط ي   ا،فكار ال اعمة، مما يعزز الق رة عاى التعب ر إدراك الفكرة الر  سرررررررررررررررة لانإرررررررررررررروت ا  إلى

 .الشفني ااستا ام الاغة  فعال ة

يناخد عاى ذلك، تتضرررررح أهم ة القراخة  اعتأارها ل سرررررت مجرد منارة فردية، يا عما ة شررررراماة 

تا ة، تجمع ي   المنارا  الاسرررررررتقأال ة مثا الاسرررررررتماع االقراخة، االمنارا  الإنتاج ة مثا الت  ث االك

 .مما يجعانا أداة أساس ة لاتعا  االتواصا ات وير الذا 

 دور القراءة في التطور الذهني والاجتماعي والعاطفي للأطفال. 1.1.22.

القراخة داردا م وريدا في تنم ة الت ور الذهني للأافا ، إذ تسرررن  في ت سررر   المنارا   تديت

 متسرررررررررررسرررررررررررة ران فكما أك   دراسرررررررررررة الاغوية، توسررررررررررر ع المفردا ، اتعزيز التفك ر النق ي االت ا اي. 

(RAND Corporation, 2023)   أن المنارا  ا،سرررررراسرررررر ة في القراخة، مثا ال لًقة افك الرموز، تع

العواما الر  سررررررر ة التي تسرررررررن  في رفع مسرررررررتوى ا،داخ ا،كاديمي للأافا ، مما يسررررررراع ه  عاى م  

 .است عا  النإوت المعق ة افن  العلًقا  ي   ا،فكار

القراخة،  أن(Bennett et al., 2023)  ن ا اآ ر أاضرررررررررررررر ت ي ن ت م  الجان  الاجتماعي، 

تسررررررررررررررراع  ا،افا  عاى تعزيز مناراتن  ا اصرررررررررررررررة قراخة الكت  المتع دة الثقافا   إررررررررررررررو  عاٍ ، 

الاجتماع ة االعااف ة م   لً  التعرض لتجار  اشررررررررراإررررررررر ا  متنوعة. تسررررررررراع  هذه العما ة في 

 .ت وير اع ن  الذاتي، اتعريفن   الق   الاجتماع ة، اتعزيز ق رتن  عاى التفاعا الفعّا  مع الآ ري 

 (Schoppmann et al., 2023)   ري اآدراسرررة شررروبمان أما م  الناح ة العااف ة، فق  ي نت 

قراخة الكت  المإرررورة للأافا  ت ع  ت وير اسرررترات ج ا  تنظ   المشررراعر ل  ن ، مما يسررراع ه   أن 

عاى فن  مشرررررراعره  االتعااف مع مشرررررراعر الآ ري . اأظنر  ال راسررررررة أن ا،افا  الذ   تعرضرررررروا 

ا في ق رتن  عاى  التعاما مع المواقف العااف ة االتفاعا لاقراخة التفاعا ة أظنراا ت سررررررررررررررندا ما وظد

 .الاجتماعي
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 تأثير القراءة على مهارات التفكير والنقد. 1.1.23.

أن القراخة المسررتمرة تُعرّض القارئ (Locher & Pfost, 2019) أك   دراسررة لوشررر ابفوسررت 

االنق ي. لمجموعة متنوعة م  ا،فكار االموضرررررررررررروعا ، مما يسرررررررررررراع ه عاى تنم ة التفك ر الإي اعي 

تق    مإررررررر اق ة المعاوما  ات ا ا ا،دلة ال اعمة، االتي   مثا ،تت ا  القراخة النق ية اسرررررررترات ج ا 

تسرررررررررررن  في ت سررررررررررر   ق رة القراخ عاى اتااذ قرارا  مسرررررررررررتن رة ات ا ا التأث را  اوياة ا،م  للأفكار 

 .الم راحة

التفك ر النق ي االت ا اي ل ى تُع  القراخة ااح ة م  أه  الوسرررررررررررررا ا لتعزيز  ،علًاة عاى ذلك

م   لً  ت ا ا النإررروت ااسرررت عا  ا،فكار الر  سررر ة،  تم،  القارئ م  تق    المعاوما   ؛ا،فراد

أن القراخة  إلى(RAND Corporation, 2023) ران   متسرررسرررة أشرررار تقريرااسرررتنأاط دقتنا اصررر تنا. 

النق ية تسررررررررررررررن  في يناخ ق را  التفك ر المسررررررررررررررتقا اتم،   ا،فراد م  تبني اجنا  نظر نق ية تجاه 

 .النإوت االمواقف، مما يعزز التفس ر العم ق االفن  المن قي لانإوت الماتافة

 القراءة وتأثيرها على التحصيل الأكاديمي: 1.1.24.

اجود علًقة قوية ي   الوقت  إلى(Locher & Pfost, 2019) دراسررررة لوشررررر ابفوسررررت تشرررر ر 

تُسررررررراع  منارا  القراخة المتق مة  إذالذي يقضررررررر ه ا،افا  في القراخة امسرررررررتوى فنمن  لانإررررررروت، 

ال لً  عاى ت ا ا الم تويا  ال راسرررر ة  عمق. هذا التأث ر يمت  ل شررررما جم ع المواد ال راسرررر ة،  ما 

اال راسررررررررررررررا  الاجتماع ة، مما يجعا القراخة أداة ر  سرررررررررررررر ة لانجاح الرياضرررررررررررررر ا ، ا في ذلك العاوم، 

 .ا،كاديمي

 أثر القراءة على تطوير المهارات الحياتية 5.1.1.2

تُعرر  القراخة م  ا،داا  ا،كثر أهم ررة في تعزيز المنررارا  ال  ررات ررة للأفراد،  رراصررررررررررررررررة في 

داردا م وريدا في تنم ة  تتديالمراحا المأ،رة م  التعا  . فق  أظنر  ال راسررررررررررررررا  ال   ثة أن القراخة 
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إيجاي دا  التفك ر النق ي، ات سرر   منارا  التواصررا، ازيادة الوعي الاجتماعي االعاافي، مما  نع،س

عاى ق رة ا،فراد في التعاما مع الت  يا  ال وم ة ااتااذ القرارا  السررررررررررررا مة. كما أن ا،افا  الذ   

يشرررررررراركون  انتظام في أنشرررررررر ة القراخة يظنران ق رة أكبر عاى التفاعا الاجتماعي، اتنم ة الإي اع، 

لتنم ة الشرررررررررررررراإرررررررررررررر ة ات سرررررررررررررر   منارا  حا المشرررررررررررررر،لً ، مما يجعا القراخة أداة فعالة في دع  ا

  (Webber et al., 2023). االاجتماع ة للأافا  االمراهق  

القراخة داردا منمدا في تعزيز ق رة ا،افا  عاى فن   تتديم  الناح ة الاجتماع ة االعااف ة، 

مشرررررررراعره  امشرررررررراعر الآ ري ، مما يسرررررررراع ه  في يناخ علًقا  أكثر توازندا ااسررررررررتقراردا. فم   لً  

النإوت ا،دي ة االقإص التي  تعرضون لنا، ي،تس  ا،افا  اع اد اجتماع اد أعمق، يم،نن  م  

توفر  إذكما تسرررررررن  القراخة في تنم ة الثقة  النفس،  .ين  التفاعا  شررررررر،ا صررررررر ي مع الب عة الم   ة

للأافا  فرصررررررررة لاتعب ر ع  مشرررررررراعره  اأفكاره  يوضرررررررروح، مما يعزز م  ق رتن  عاى التعاما مع 

 (Friesen & Frid, 2021).المواقف ال  ات ة المتنوعة يثقة ااستقلًل ة أكبر

كما أن التفاعا مع النإرروت م   لً  النقاشررا  الجماع ة االمشرراريع القا مة عاى القراخة 

 ,.Fisher et al).يسرررراع  ال لً  عاى تنم ة منارا  العما الجماعي اتقبا اجنا  النظر الماتافة 

رف تم،  ا،فراد م  التع إذعلًاة عاى ذلررك، فررإن القراخة التفرراعا ررة تعزز الررذكرراخ العرراافي،  (2022

عاى المشرررررررررراعر اا،فكار المتنوعة في النإرررررررررروت، مما يسررررررررررن  في يناخ علًقا  اجتماع ة متوازنة 

 .ازيادة الق رة عاى التعااف مع الآ ري 

 القراءة التفاعلية وأثرها على التعلم 1.1.26.

تُع  القراخة التفاعا ة م  ا،سال   ال   ثة التي تسن  في تعزيز منارا  الفن  القرا ي اتنم ة 

تت ح لامتعام   فرصررررررررررة التفاعا المأاشررررررررررر مع النإرررررررررروت م   لً  ا،سررررررررررعاة،  إذالتفك ر النق ي، 

ي   المعرفة اق  أظنر  ال راسرررا  أن القراخة التفاعا ة تُ فّز ال مج . المناقشرررا ، االت ب قا  العما ة
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السررررررررررررررا قة االمعاوما  الج   ة، مما يعزز م  ق رة المتعام   عاى ت ا ا النإرررررررررررررروت ااسررررررررررررررتنتاج 

التنبت ا كما أن اسررررررررررررتا ام اسررررررررررررترات ج ا  مثا التاا ص، (Guthrie & Wigfield, 2021). المعاني 

ق رتن  عاى  الم توى، اإعادة الإررررررررر اغة يسررررررررراه  في زيادة دافع ة ال لً  ن و القراخة، ات سررررررررر   

 (Friesen & Frid, 2021).  الاست عا 

 إذأن القراخة التفاعا ة تسررن  في ت سرر   اسررت عا  ال لً  لانإرروت،  إلىتشرر ر ا،  اث ا 

  & Duke) يعما التفاعا مع الم توى عاى ت ف ز العما ا  الذهن ة اللًزمة لفن  النإرررروت  عمق

Pearson, 2022). 

القارئ  فاعا ة م   لً  المناقشا  اا،سعاة الموجنة، مما يعتم  هذا ا،ساو  عاى إشراك 

 (National Reading Panel, 2021). يسرررنا عما ة اسرررترجاع المعاوما  ااسرررت عا  ا،فكار المعق 

 تعا  ال لً  ك ف ة ت ا ا  إذكما أن القراخة التفاعا ة تسرررررررررررراع  عاى تنم ة الاسررررررررررررتقلًل ة في التعا ، 

النإرررروت ارب نا  سرررر اقا  ح ات ة متنوعة، مما يعزز م  ق رتن  عاى التفك ر النق ي االتعب ر ع  

 (Frid & Friesen, 2020).آرا ن  يوضوح 

اق  أك   ا،  اث أن اسررررررررررررتا ام أسررررررررررررال   مثا الكت  الإلكتران ة التفاعا ة، المناقشررررررررررررا  

المبن ة عاى القراخة يعزز م  ق رة ال لً  عاى ت ا ا النإرررررررررررررروت الجماع ة، االعراض التق يم ة 

  (Guthrie et al., 2023).االمعاوما   ش،ا أكثر عمقدا 

 :يم،  تنف ذ القراخة التفاعا ة في الب عة التعا م ة م   لً  ع ة استرات ج ا ، مننا

 ت  تشج ع ال لً  عاى التنبت  م توى النص يناخد عاى العنوان  إذ: العصف الذهني قبل القراءة .1

 .(Duke & Pearson, 2022) االإور، مما يساع  في ت ف ز الفضو  ازيادة الاناراط أثناخ القراخة

يُ ا   إذتُستا م المناقشا  لتعزيز التفك ر النق ي االتفاعا مع النإوت، : المناقشات الصفية .2

 Fisher)را ن  ات ا ا الشاإ ا  اا،ح اث ارب نا يتجاربن  الشاإ ة م  ال لً  التعب ر ع  آ

et al., 2017). 
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الت ب قا  التعا م ة، االم توى الرقمي، ا مثا الكت  الإلكتران ة التفاعا ة، : استخدام التكنولوجيا .3

-Al-Mansour & Al)التي توفر ي عة تعا م ة ت فّز التفك ر التفاعاي اتُسن  في تعم ق الفن  

Shorman, 2020). 
داردا ر  س دا في ت س   الفن  القرا ي،  تتدييناخد عاى ما سبق،  تضح أن القراخة التفاعا ة 

كما أننا تساه  في ت ف ز التفك ر  .اتعزيز الت إ ا ا،كاديمي، اتنم ة المنارا  ال  ات ة االاجتماع ة

أكثر فاعا ة، ات وير استرات ج ا  النق ي، اتشج ع ال لً  عاى التفاعا مع النإوت   ريقة 

 .القراخة الذات ة، مما يجعانا أداة تعا م ة ضرارية في جم ع مراحا التعا 

 أهمية القراءة المبكرة للأطفال )القراءة في سنوات الطفولة الأولى( 1.1.27.

م  الركا ز ا،ساس ة في ت وير المنارا  الاغوية  تع القراخة في سنوا  ال فولة ا،الى 

أن ا،افا  الذ    تعرضون لاقراخة في س  مأ،رة  إلىتش ر ال راسا   إذاالمعرف ة ل ى ا،افا . 

ي ققون أداخد أكاديم دا أعاى في مراحان  التعا م ة اللًحقة. القراخة المأ،رة تساه  في تعزيز الق را  

لوعي الإوتي اتوس ع المفردا ، مما يم،  ا،افا  م  فن  النإوت الذهن ة م   لً  ت س   ا

 .(2023الم،توبة  سنولة أكبر )العون، 

داردا هامدا في ت وير ق رة ال فا  تتديم  الناح ة الاجتماع ة االعااف ة، القراخة المأ،رة 

وك ا  الاجتماع ة.  تعا  ال فا م   لً  القإص الق   االسا إذعاى التواصا االتفاعا مع الآ ري ، 

 (.2021هذا يساع  في تعزيز الا ا  اتكوي  شاإ ا  متوازنة امتفنمة لمشاعر الآ ري  )لوص ه، 

ذلك، تسن  القراخة المأ،رة في يناخ ا،سس ا،كاديم ة التي تساع  ا،افا  عاى  علًاة عاى

أثبتت ا،  اث أن ا،افا  الذ    ت  ت ف زه  عاى القراخة في  إذت ق ق تق م ما وظ في دراستن ، 

 ,.Grimm et al)مراحا ال فولة المأ،رة  تمتعون  ق رة أكبر عاى التعا  احا المش،لً  في المستقبا 

2018). 
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 صعوبات القراءة )عسر القراءة( 2.1.2

 تعريف عسر القراءة )الديسلكسيا(. 1.2.1.2

عسر القراخة عاى أنه  اض را  تعامي  تضح  ش،ا أساسي، كإعوبة في  أ رةالتعرف 

ا م  جم ع مستويا  الذكاخ المتوسط، أا  إذالقراخة االنجاخ، الا يُعَ ُّ إعاقة ذهن ة،  يإ   أشااصد

 (.217: 2016، الأ رةالعالي  )أا فول المتوسط، 

التي تواجه التام ذ في التعرف   الإعوبة الكب رة  أنه (288: 2017) ارامان ح رافكما يعرفه 

 عاى الكامة، أا فك رموزها، أا فن  معان نا، اتظنر م   لً  الإضافة، اال ذف، االإي ا ، االتكرار،

 .االقراخة المتق عة، اع م التفريق ي   ال راف المتشاينة ش،لً الفظا 

 صعوبة في المعالجة الإوت ة االتنجعة، أا الاستجا ة  هكما عُرّف عسر القراخة عاى أن

 (.Adanna, 2020: 241)الافظ ة المر  ة السريعة 

 أسباب عسر القراءة 2.2.1.2

ع ة  إلىال راسا  نتا ج م  ( أسأا  عسر القراخة في ضوخ ما توصات له 2016)الأ رة قسمت 

 م اار ر  س ة 

أن عسر القراخة ق   نأع  إلىتش ر  عض ال راسا   الاضطرابات الأدائية ذات الطابع الوظيفي: -

تأ ر في النضج العإبي  إلىم  مشاكا في الإدراك الأإري االذاكرة الأإرية، مع الإشارة 

 كعاما متثر.

تظنر  عض  إذالعواما الوراث ة م  ا،سأا  الم تماة لعسر القراخة،  تع  الأسباب الوراثية: -

 ال راسا  ارتفاع نس  الإصا ة  عسر القراخة ي   أفراد العا اة الواح ة.

تُظنر دراسا  ماتافة اجود علًقة ي   عسر القراخة امشاكا عإب ة،  اصة  الأسباب العصبية: -

 تاك المتعاقة  ال ركة االتازي  الكنربا ي في ال ماغ.
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  المإاي    عسر القراخة ق  يعانون م  مشاكا  لًحظ أن ا،افا الأسباب الوجدانية والسلوكية: -

 ساوك ة اعااف ة مثا المقاامة، العنف، الان واخ، اض را ا  النوم.

أن عسر القراخة ق  ي،ون نت جة  إلىتُش ر  عض النظريا   الأسباب الاجتماعية والثقافية: -

 الم رامة. لافجوا  الثقاف ة االاجتماع ة،  اصةد ل ى ا،افا  م  ال أقا  الاجتماع ة

يُعتق  أن عسر القراخة ق  ي،ون نت جة لنظام تعا مي غ ر فعا  أا غ ر  الأسباب البيداغوجية: -

 متوافق مع ق را  امستوى معرفة ال فا.

 مظاهر العسر القرائي  3.2.1.2

يُظنر التلًم ذ الذ   يعانون م  العسررررررررررر القرا ي مجموعة م  الإررررررررررعوبا  التي تتثر عاى 

ق رتن  عاى القراخة   لًقة افن  النإررررررررررروت الم،توبة. تشرررررررررررما هذه المظاهر  طخ القراخة اكثرة 

صررررعوبة التم  ز ي   ال راف المتشرررراينة، مثا ) ،  ، ث( في  فضررررلًد ع ا،  اخ الإملً  ة، 

صعوبة تذكر الكاما   إلىة. كما يعانون م  ضعف في الذاكرة العاماة مما  تدي الاغا  ا،جنب 

المقراخة أا رب نررا  معرران نررا. علًاة عاى ذلررك، قرر  يجرر  هتلاخ التلًم ررذ ت رر يررا  في التم  ز ي   

الاتجاها  مثا ال م   اال سرررررررار، ايواجنون مشررررررر،لً  في الترك ز االاسرررررررت عا ، مما  تثر عاى 

 .(2023)كجور اهاران، ميت إ ان  ا،كادي

 تشخيص عسر القراءة 4.2.1.2

ت سرررررررررر   كب ر في منارا   إلىأظنر  ال راسررررررررررا  أن التشررررررررررا ص المأ،ر يم،  أن  تدي 

القراخة االكترررا ررة م   لً  التررر  ررا التعا مي المأ،ر. كمرررا يسررررررررررررررن  في تقا رررا الآثررار النفسرررررررررررررر ررة 

 (Hassan, 2013).  االاجتماع ة الناتجة ع  الإعوبا  ا،كاديم ة
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 أهمية التشخيص -

تش د ال راسا  عاى أهم ة التشا ص المأ،ر لعسر القراخة اتق ي  الت  لً  المناسأة لا   

 Kostaras et)  ياآ ر  م  تأث راته الساب ة عاى ا،داخ ا،كاديمي االاجتماعي. افقدا ل راسة كستاراس

al., 2024)    فإن التشا ص المأ،ر لعسر القراخة يم،  أن ي س  النتا ج ا،كاديم ة االعااف ة للأافا

 Response to)أاضح الأاحثون أن يرامج الت  ا المأ،ر مثا الاستجا ة لات  ا  إذالمإاي  ، 

Intervention - RTI)   االتق  ما  الشاماة تساع  في ت     ا،افا  المعرض   لاا ر اتق ي  ال ع

 .المناس  لن  قبا أن تتفاق  صعوباتن 

الت  ا المأ،ر الذي  ركز عاى الوعي  أن إلى(Xu, 2024) ذلك، أشار  دراسة شو  فضلًد ع 

الإوتي االمنارا  الأإرية يم،  أن ي س   ش،ا كب ر منارا  القراخة ل ى ا،افا  المإاي   

ال   ثة، مثا الت ب قا  التعا م ة اا،لعا   عسر القراخة. كما أك   ال راسة أن استا ام التكنولوج ا 

  .المعتم ة عاى المنارا  الاغوية، يساه  في تعزيز تعا  ا،افا  المإاي   ينذا الاض را 

 أثر التشخيص المبكر -

ت س   كب ر في منارا  القراخة  إلىأظنر  ال راسا  أن التشا ص المأ،ر يم،  أن  تدي 

االكتا ة م   لً  الت  ا التعا مي المأ،ر. كما يسن  في تقا ا الآثار النفس ة االاجتماع ة الناتجة 

 (.Hassan, 2013)ع  الإعوبا  ا،كاديم ة 

يمثا تشررررا ص عسررررر القراخة   وة أسرررراسرررر ة لفن  اب عة هذا الاضرررر را  اتأث ره عاى التعا  . 

أداا  متاإررإررة تسررن  في تإررم   يرامج ت  ا فردية فعالة لت سرر   المنارا  الاغوية. يعتم  عاى 

ا  الاغة العرب ة، لت وير أداا  تشا ص أكثر  م  الضراري تعزيز الأ ث في هذا المجا ،  إوصد

 دقة افعال ة.
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 أدوات التشخيص -

داخ الاغوي تشررررما أداا  تشررررا ص عسررررر القراخة مجموعة متنوعة م  التق  ما  التي تق س ا،

 :االأإري االمعرفي

 إلىتتضررررررم  تق    الوعي الإرررررروتي االق رة عاى ت ا ا الكاما  اتقسرررررر منا : الاختبارات اللغوية .1

أن ا،افا  الذ   يعانون م  ضرررررررعف في الوعي (Hassan, 2013) حسررررررر  أصررررررروا . أظنر  

 .الإوتي يظنران أداخد ضع فدا في الا تأارا  السمع ة المرتأ ة  القراخة

تُسرررتا م لتق    الق را  الأإررررية االسرررمع ة التي تتثر عاى عما ة القراخة، : الاختبارات الإدراكية .2

أن العلًقة ي   الإدراك السرررررررررمعي (Boets et al., 2008)   يأاضررررررررر ت دراسرررررررررة يوتس اآ ر  إذ

 .االأإري تساه  في ت وير منارا  القراخة

تق س ق رة ال فا عاى الاحتفاظ  المعاوما  الإرررررررررررررروت ة : اختبارات الذاكرة قصطططططططططيرة المدى .3

افقدا االأإررررررررية امعالجتنا، اهي ق رة غالأدا ما تكون ضرررررررع فة ل ى المإررررررراي    عسرررررررر القراخة. 

يعاني ا،افا  المإرايون  عسرر القراخة (Gkountakou & Talli, 2024) ل راسرة كونتاكو اتالي 

ر عاى أدا ن  في منام القراخة االاغة عبر م  صررررررررررررعوبا  في الذاكرة قإرررررررررررر رة الم ى، مما  تث

أظنر  ال راسة اجود فرال ما وظة في ا،داخ ي   ا،افا  المإاي    عسر  إذلغا  ماتافة، 

 .القراخة اأقرانن  م  ذاي الت ور ال ب عي في ا تأارا  الذاكرة

  ن ا اآ ر الذي صممه أيو العلً مثا ا تأار القراخة العربي : الاختبارات المعيارية باللغة العربية .4

(Abou El-Ella et al., 2004)      ا،افا  المإاي    عسر القراخة في العال  العربي. أثبتت  لتق

 .ال راسة موثوق ة الا تأار ادقته في ت     صعوبا  القراخة

التشا ص المأ،ر لعسر القراخة م  الا وا  ال اسمة التي تسن  في ت س   النتا ج   يُعابالتالي 

ا،كاديم ة االاجتماع ة للأفراد المإاي  . يعتم  التشا ص عاى تق    شاما لمنارا  القراخة االكتا ة، 
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 ت     اب عة الإعوبا  ام ى تأث رها عاى التعا . افقدا ل راسة كوماري اأغراهاري  إلىاين ف 

(Kumari & Agrahari, 2024)  فإن التشا ص المأ،ر لعسر القراخة يساع  في تقا ا التأث را  الساب ة

  في عاى ا،داخ ا،كاديمي ايت ح تق ي  ت  لً  مناسأة تعزز م  منارا  القراخة االكتا ة، مما يسن

 .ت س   ا،داخ الاغوي للأافا  المإاي  

 الخصائص التعليمية والمعرفية للأطفال المصابين بعسر القراءة. 5.2.1.2

 الخصائص التعليمية للأطفال المصابين بعسر القراءة  -1

يعاني ا،افا  المإايون  ه م   إذ تثر عسر القراخة عاى المنارا  ا،ساس ة لاقراخة، 

صعوبة في التعرف السريع اال ق ق عاى الكاما ، مما  تثر عاى الًقة القراخة افن  النإوت. 

ضعف في الوعي الإوتي  إلىأن هذه الإعوبا  تعود في ا،ساس  إلىتش ر ا،  اث ال   ثة 

  (Ihbour et al., 2022)  يأاض ت دراسة إحبور اآ ر  إذاصعوبة في معالجة المعاوما  الاغوية، 

هذا الضعف  رتأط  ع ة عواما معرف ة ااجتماع ة، مثا نقص التعرض المأ،ر لاغة الم،توبة  أن

 .اصعوبا  المعالجة الإوت ة

ا  إلى( 2023كما تشرررررررررر ر الع س ) أن تعا   ا،افا  المإرررررررررراي    عسررررررررررر القراخة  ت ا  ننجد

  دراسرررررررة المنرج شررررررراملًد يأ ذ في الاعتأار المعالجة الإررررررروت ة االأإررررررررية ل  ن . ات ع  هذه الفكرة 

(Almahrag, 2021)   اج   أن الت ريس متع د ال واس، الذي يجمع ي   الم  لً  السرررررررمع ة التي

  .تعا  هتلاخ ا،افا  االأإرية االامس ة، يم،  أن يعزز

 الخصائص المعرفية للأطفال المصابين بعسر القراءة -2

 تتم ز الاإا ص المعرف ة لعسر القراخة  ع ة جوان  ر  س ة 

ا،افا   أن (Layes et al., 2015)  يأظنر  دراسة لا  س اآ ر : ضعف في الوعي الصوتي -

النااق    العرب ة يعانون  ش،ا  ات م  ضعف في سرعة القراخة االوعي الإوتي، مما  تثر 
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ا،افا  أن  (Dębska et al., 2022)   يكما أك   دراسة د أس،ا اآ ر عاى ق رتن  عاى التعا . 

الذ   يعانون م  عسر القراخة ل  ن  أداخ ضع ه في منام الوعي الإوتي، مما  تثر عاى 

  .رتن  عاى التعرف عاى الكاما   سرعةق 

يعاني ا،افا  المإايون  عسر القراخة م  صعوبا  في تازي   مشكلات في الذاكرة العاملة: -

المعاوما  ااسترجاعنا، مما  تثر عاى أدا ن  في المنام ا،كاديم ة الماتافة. ت ع  الع س 

أن ضعف المعالجة المعرف ة يش،ا ت  يدا مستمردا في التعا .  إلى( هذا الاستنتاج، مش رةد 2023)

هذه الإعوبا  تنأع م  نقص أن  (Ihbour et al., 2022)  يتوضح دراسة إحبور اآ ر كما 

اجود ت  يا  في المنارا  المعرف ة ا، رى، مثا الق رة  فضلًد ع التعرض المأ،ر لاقراخة، 

 .عاى معالجة المعاوما  الاغوية  سرعة

أن ا،افا  المإاي    عسر القراخة يظنران  إلىتش ر ا،  اث  صعوبة في التسمية السريعة: -

تأ ردا ما وظدا في التسرررم ة السرررريعة، اهي عما ة أسررراسررر ة لاتعرف عاى الكاما   سررررعة. أك   

أن ا،افا  الذ   يعانون م  عسر القراخة ل  ن   (Dębska et al., 2022)  يد أس،ا اآ ر دراسة 

  .فاض ما وظ في الق رة عاى استرجاع الكاما   سرعة، مما  تثر عاى الًقتن  القرا  ةانا

 

 تأثير عسر القراءة على الأداء الأكاديمي والاجتماعي. 6.2.1.2

 :التأثير على الأداء الأكاديمي -

 تثر  ش،ا كب ر عاى  إذيُع  عسر القراخة )ال يساكس ا( م  أكثر صعوبا  التعا  ش وعدا، 

الت إ ا ا،كاديمي للأافا . يعاني ا،افا  المإايون  عسر القراخة م  صعوبا  في تعا  القراخة 

(، فإن هذه 2018جج قة )التراجع في مستواه  ا،كاديمي العام. افقدا ل راسة  إلىاالكتا ة، مما  تدي 
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يظنر هتلاخ ا،افا   إذر الايت ا ي، الإعوبا  تتثر مأاشرة عاى الت إ ا ال راسي لتلًم ذ ال و 

 .تأ ردا في اكتسا  المنارا  الاغوية ا،ساس ة، مما يعول ق رتن  عاى التق م ا،كاديمي

ا،افا  المإرررراي    عسررررر القراخة  واجنون أن (Chen, 2023) كما أاضرررر ت دراسررررة تشرررر   

القراخة االفن . اأك   ت  يا  كب رة في التعا ،  اصررررررررررررررة في المواد ال راسرررررررررررررر ة التي تعتم  عاى 

ال راسررررة أن هذه الإررررعوبا  تت ا  اسررررترات ج ا  تعا م ة مبتكرة، مثا اسررررتا ام القراخة المتكررة، 

اتقن ا  التا  ط الذهني، االان أاع العإرررررررررررررربي، لتعزيز ق راتن  عاى القراخة ات سرررررررررررررر   أدا ن  

  .ا،كاديمي

 التأثير على الأداء الاجتماعي -

 تجااز تأث ر عسررررررررررر القراخة الجان  ا،كاديمي ل شررررررررررما الجوان  الاجتماع ة. افقدا ل راسررررررررررة 

أجريت حو  التأث را  الاجتماع ة لعسررررررر القراخة، يعاني ا،افا  المإررررررايون م  مشرررررر،لً  مثا 

شرررررررعوره   العزلة اانافاض مسرررررررتوى الثقة  إلىصرررررررعوبة التفاعا مع أقرانن  امعام ن ، مما  تدي 

 ه المشرررررررررررررر،لً  قرر  تنج  ع  الإحأرراط النرراتج ع  الت رر يررا  ا،كرراديم ررة المسررررررررررررررتمرة ررالنفس. هررذ

(Rohmer et al., 2022). 
ا  مش،لً  نفس ة  إلىأن الفشا المتكرر في الم رسة يم،  أن  تدي  إلىتش ر ا،  اث أيضد

أن   (Rohmer et al., 2022)  يأظنر  دراسرررررة راهمر اآ ر  إذ اسررررراوك ة، مثا القاق االاكتعا .

ا،افا  المإررررررررررراي    عسرررررررررررر القراخة يعانون م  ت ني ال افع ة، اهو ما  تثر  شررررررررررر،ا كب ر عاى 

 .تفاعان  الاجتماعي اثقتن   أنفسن 

 التحديات النفسية للأطفال المصابين بعسر القراءة 7.2.1.2

عسر القراخة لا يقتإر تأث ره عاى الإعوبا  ا،كاديم ة فقط، يا يمت  ل شما الجان  النفسي 

للأافا  المإاي    ه. ا،افا  المإايون يعانون م  القاق االتوتر المرتأ     إعوباتن  في التعا ، 
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 أن  (Jordan & Dyer, 2017)أظنر  دراسة جوردان ادا رما  تثر ساأدا عاى ص تن  النفس ة. 

الم رسة  سب   إلىالمشاكا النفس ة المرتأ ة  عسر القراخة تب أ  ش،ا ما وظ مع د و  ال فا 

ا قبا هذه المرحاة اهذه  .الضغوط ا،كاديم ة، في ح   أن مشاكا الساوك ق  تكون أقا اضوحد

 الت  يا  مثا 

 ضعف الثقة بالنفس -1

يعاني ا،افا  االمراهقون المإايون (Iqbal et al., 2024)   يكما أشار  دراسة إقأا  اآ ر 

 عسر القراخة م  انافاض في تق  ر الذا ، مما  زي  م  تعرضن  لمش،لً  نفس ة اساوك ة، مثا 

القاق االان واخ. اق  أاض ت ال راسة أن هذه المش،لً  تزداد ح ة في المواقف ا،كاديم ة 

يج  ا،افا  المإايون صعوبة في التك ه مع مت اأا  التعا ، مما  تثر  ش،ا  إذاالاجتماع ة، 

 .سابي عاى تفاعان  مع أقرانن  امعام ن 

 القلق والاكتئاب -2

أن ا،افا  المإاي    عسر القراخة ه  أكثر عرضة ل صا ة  القاق  إلىتش ر ا،  اث 

هتلاخ  أن(Wilmot et al., 2022)   يأاض ت دراسة ايامو  اآ ر االاكتعا  مقارنة  أقرانن . 

ا،افا  يعانون م  مستويا  أعاى م  القاق، االذي  رتأط  الضغوط الناتجة ع  ع م ت ق ق 

 .ا،داخ الم او  في الم رسة

 التأثير الاجتماعي -3

التأث را  الاجتماع ة لعسر القراخة ( تناالت Boyes et al., 2020  )يفي دراسة يويس اآ ر 

اأاض ت أن ا،افا  المإاي   يعانون م  صعوبا  في العلًقا  مع أقرانن ، مثا التنمر اصعوبة 

أن هذه المش،لً  ق  ترتأط  انافاض تق  ر الذا  اصعوبة  إلىالتفاعا الاجتماعي. ال راسة أشار  

 .مش،لً  نفس ة اساوك ة أعمق إلىتنظ   المشاعر، مما  تدي 
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 مهارات القراءة الأساسية وتأثيرها على عسر القراءة 8.2.1.2

 (Phonological Awarenessالصوتي ) الوعي .1

 يعاني ا،فراد إذالوعي الإوتي أح  العواما ا،ساس ة التي تتثر في الق رة عاى القراخة،  يُع 

أظنر   الفردية في الكاما  اترت بنا.المإايون  عسر القراخة م  ضعف في إدراك ا،صوا  

 رتأط  إعوبا  في  ال راسا  أن ضعف الوعي الإوتي ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة

، (Medda et al., 2024)  يافقدا ل راسة م  ا اآ ر معالجة المعاوما  السمع ة االذاكرة قإ رة الم ى. 

الإوتي تسن   ش،ا كب ر في ت س   منارا  الت  لً  المأ،رة التي تركز عاى تنم ة الوعي فإن 

  .القراخة اتقا ا التأث را  الساب ة لعسر القراخة عاى ا،داخ ا،كاديمي

 (Auditory Perception and Discriminationالإدراك السمعي والتمييز ) .2

 تأثر الإدراك السمعي االتم  ز في عسر القراخة  مش،لً  في معالجة المعاوما  السمع ة 

 أك   أن ا،افا  الذ  ة حس  ضعف في إدراك ا،صوا  االنغما . دراس إلىالتي تتدي  الزمن ة

 يعانون م  عسر القراخة يظنران أداخد أقا في ا تأارا  المعالجة السمع ة مقارنةد  أقرانن ، مما

 (.Hassan, 2013)اجود ارتأاط ي   الإدراك السمعي االوعي الإوتي  إلىيش ر 

 (Visual Perceptionالبصري ). الإدراك 3

  رتأط  ق رة ال فا عاى التعرف عاى ال راف إذداردا هامدا في القراخة،   تديالإدراك الأإري 

يظنران  أن ا،افا  الذ   يعانون م  عسر القراخة ق  إلىاالكاما   ش،ا ص  ح. أشار  ا،  اث 

 (.Boets et al., 2008)ضعفدا في إدراك ا،نماط الأإرية، مما  تثر عاى ق رتن  عاى القراخة  سلًسة 

 (Short-Term Memory. الذاكرة قصيرة المدى )4

تعاني الذاكرة قإ رة الم ى ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة م  قإور ااضح  تثر 

عاى ق رتن  عاى است عا  المعاوما  الإوت ة االأإرية اللًزمة لاقراخة االإملًخ. أشار  ال راسا  
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منة أن هذه الإعوبا  تبرز  ش،ا أكبر عن  التعاما مع المنام التي تت ا  معالجة متزا إلىال   ثة 

، يعاني ا،افا  المإايون  عسر (Wokuri et al., 2023) افقدا ل راسة ااكوري اآ ري لامعاوما . 

القراخة م  صعوبا  في استرجاع المعاوما  الافظ ة االأإرية في الذاكرة قإ رة الم ى، مما  تثر 

عاى التعا   عاى أدا ن  في المنام ا،كاديم ة ايت ا  استرات ج ا  تعا م ة ماإإة لمساع تن 

  . فعال ة

 (Comprehension. الفهم )5

 يعجز ا،افا  ع  إذم  أيرز مش،لً  عسر القراخة،  تع الإعوبا  في الفن  النإي 

 استا ام استرات ج ا  فعالة لفن  النإوت. اج   ال راسا  أن ضعف الفن  مرتأط  ضعف في

 ,.Abou El-Ella et al)معالجة الكاما  اإدراك المعاني، مما  تثر عاى ا،داخ العام في القراخة 

2004.) 

 

 (Spelling. التهجئة )6

التنجعة الضع فة تع  م  النتا ج ال ب ع ة لاإعوبا  المرتأ ة  الوعي الإوتي االذاكرة 

ا دق قدا لامنارا  الإوت ة االأإرية،  إلىالم ى. أشار  ا،  اث  قإ رة  إذأن التنجعة تت ا  دمجد

  (.Boets et al., 2008)يعاني منه المإايون  عسر القراخة  ش،ا ااضح 

 التقنيات التعليمية والتكنولوجية المساعدة:  9.2.1.2

( فإن عسر القراخة، الذي  تثر عاى نسأة لا يستنان ينا 2022) راض ةا  ياس  ل راسة افقاد 

م  س،ان العال ، هو اض را   تمثا في صعوبا  في التعرف عاى الكاما  اضعف في الق را  

الفونولوج ة االإملً  ة، مما  تثر ساأاد عاى ا،داخ ا،كاديمي االمنني. تشما الت  لً  العلًج ة 

را  الفونولوج ة اتماري  تقوية الربط ي   ال راف اا،صوا . لك ، التقا  ية ت ريأا  مركزة عاى الق 

في حالا  الإعوبا  الش   ة، ق  لا تكون هذه الت  لً  كاف ة، مما يست عي الأ ث ع  ي ا ا 
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تكم ا ة. هنا تبرز أهم ة التكنولوج ا المساع ة، التي تشما مجموعة ااسعة م  ا،جنزة االبرمج ا  

كلًم ات ب قا  التعرف  إلىحت اجا  الااصة، مثا ا،داا  التي ت و  النص ل ع  ا،فراد ذاي الا

عاى الإو ، االتي أصأ ت أكثر توافراد اسنولة في الاستا ام مع تق م التكنولوج ا، مما يسن  في 

 ت س   ق را  القراخة اتقا ص الفجوة ي   المإاي    عسر القراخة اأقرانن .

  الذكاء الاصطناعي 3.1.2

 (AIتعريف الذكاء الاصطناعي ) 1.3.1.2 

(   أنه ذلك العا  الذي  نت   جعا ا،نظمة الإلكتران ة ذا  ذكاخ 207: 2022) هعرفه شرررررررررررررر ات

مشررررررررررا ه لاذكاخ الإنسرررررررررراني،  ما يم،  ا،نظمة م  التفك ر ااتااذ قرارا ، االعما افقدا لنا،  شرررررررررر،ا 

  تناس  مع اب عة المنام الم  دة لنا .

يعرف )جون م،ارثي( الذكاخ الاص ناعي  أنه  عا  اهن سة صناعة الآلا  التي تقوم كما 

 م اكاة العما ا  العقا ة ا،سررررررراسررررررر ة لاسررررررراوك ا  الأشررررررررية الذك ة، ابناخ أنظمة اصررررررر ناع ة تم،  

 (.101:، ص2022ال اسو  م  الق ام  أعما  لا يم،  الق ام ينا إلا ع  اريق الأشر  )الق  اني، 

( هو مجا  م  مجالا  عاوم ال اسررررررررررررررو   نت  يت وير أنظمة AIالاصرررررررررررررر ناعي )الذكاخ 

ابرامج قررادرة عاى م رراكرراة الررذكرراخ الأشررررررررررررررري،  مررا في ذلررك القرر رة عاى التعا ، التك ه، الفن ، حررا 

ثلًثة أنواع ر  سررررر ة  الذكاخ الاصررررر ناعي  إلىالمشررررر،لً .  ت  تإرررررن ه الذكاخ الاصررررر ناعي عادة 

 إلى( الذي  ن ف AGIالذكاخ الاصرررررر ناعي العام )ا عاى منام م  دة، ( الذي  ركز ANIالضرررررر ق )

( الذي  تجااز الق رة ASIتنف ذ أي منمة فكرية يم،  لاأشر الق ام ينا، االذكاخ الاص ناعي الفا ق )

 .(Labed & Tabboucha, 2024)الفكرية لاأشر 
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كما أن الذكاخ الاص ناعي يستا م  ش،ا متزا   في التعا   لتق ي  حاو  تعا م ة ماإإة 

افعالة، مثا ا،نظمة التي تكّ ه الم توى التعا مي افقدا لمستوى ال ال  الفردي ات س  جودة 

 (.2023درايش، )التعا  

 أهداف الذكاء الاصطناعي 2.3.1.2

 . تحسين جودة التعليم1

إن الذكاخ الاص ناعي يُسن   ش،ا كب ر في ت س   جودة التعا   م   لً  تاإ ص العما ة 

التعا م ة لتناس  احت اجا  كا اال . تعتم  ا،داا  الذك ة في التعا   عاى ت ا ا ي انا  ا،داخ 

 ال لًيي في الوقت الفعاي، مما يُمّ،  م  تق ي  يرامج ماإإة تُعزز م  الفن  االمشاركة ل ى

 ,.Akavova et al)  يافقدا ل راسة أكافوفا اآ ر ال لً ، اتُساه  في ت ق ق تعا   فعّا  اشاإي. 

المعتم  عاى الذكاخ الاص ناعي يُعزز م  مشاركة ال لً  ايُق م ت  لً   التعا  التك في ، فإن (2023

  .موجنة لت س   نقاط الضعف ا،كاديم ة ل  ن 

 القرار. تعزيز الكفاءة في اتخاذ 2

يسن  الذكاخ الاص ناعي في تسن ا عما ة اتااذ القرارا  المعق ة م   لً  ت ا ا الب انا  

 & Labed) الكب رة اتق ي  توص ا  دق قة، مما يعزز م  جودة القرارا  الإدارية االتعا م ة

Tabboucha, 2024 .) 

 . تعزيز القدرة التنافسية في سوق العمل3

الذكاخ الاص ناعي داردا منمدا في ت وير منارا  ا،فراد اللًزمة لمواكأة مت اأا  سول   تدي

العما المستقباي. عبر ت وير الذكاخ الاص ناعي، يم،  تعزيز الق را  التقن ة االتكنولوج ة للأفراد، 

 .(Alomair, 2024)مما يجعان  أكثر جاهزية لاتك ه مع التقن ا  ال   ثة في العما 

 تحسين التعلم الذاتي. 4
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م   لً  اسررررررتا ام أداا  الذكاخ الاصرررررر ناعي، يم،  لامتعام   الاسررررررتفادة م  يرامج تعا م ة 

ماإرررإرررة تسرررن  في تعزيز ق رتن  عاى التعا  الذاتي ات سررر   ا،داخ ا،كاديمي. تق م هذه ا،داا  

ا افقدا لاحت اجا  كا اال  اتت ح الفرصررة لاتعا   مع    ات ين    Khodeir et)م توى ماإررإررد

al., 2024). 

 في التعليم. الاصطناعيالذكاء  تطبيقات  3.3.1.2

أصأح الذكاخ الاص ناعي أداة ر  س ة في ت س   جودة التعا   م   لً  تك  ه المناهج 

التعا م ة لتتناس  مع احت اجا  ال لً  الفردية. تعتم  أنظمة التعا   الم عومة  الذكاخ الاص ناعي 

ة عاى ت ا ا ي انا  ا،داخ ال لًيي  ش،ا فوري لتوف ر   ط تعا م ة ماإإة، مما يعزز م  فعال 

التعا  امشاركة ال لً . تشما ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي أنظمة الت ريس الذك ة، ابرامج التوص ة 

التعا م ة، اتقن ا  ت ا ا الب انا  التعا م ة التي تق م تغذية راجعة ماإإة لا لً  االمعام  ، 

 (.Akavova et al., 2023)ات س  م  نتا ج التعا  

ك في الم مجة  الذكاخ الاصرررررررررررر ناعي فعال تنا في يناخ مسررررررررررررارا  كما أثبتت ت ب قا  التعا  الت

افقدا ل راسرررة تعا م ة شررراإررر ة ت ع  ال لً  في ت ق ق أه افن  التعا م ة  شررر،ا أسررررع اأكثر كفاخة. 

يسرررررراع  في  إذيسررررررن  في ت سرررررر   التعا  التك في،  ، فإن الذكاخ الاصرررررر ناعي (Mote, 2024)مو  

تإرررررررررم   تجار  تعا م ة تلً   احت اجا  كا اال  عاى ح ة، مما يسرررررررررن  في ت ق ق نتا ج تعا م ة 

  .أكثر كفاخة

 استخدام الذكاء الاصطناعي مع ذوي صعوبات التعلم  4.3.1.2

داردا جوهريدا في ت س     تديأن الذكاخ الاص ناعي يم،  أن  إلىتش ر ال راسا  ال   ثة 

 :ح اة ا،فراد ذاي صعوبا  التعا  عبر الجوان  التال ة
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 التعلم المخصص .1
يساه  الذكاخ الاص ناعي في تعزيز التعا   الماإص م   لً  توف ر أداا  ت ع  ت ا ا 

يم،   ،(Rice & Dunn, 2023)  س  ما ارد في دراسة رايس ادان احت اجا  ال لً  الفردية. 

لاذكاخ الاص ناعي أن يساع  في تإم   ي عا  تعا  تتناس  مع احت اجا  ال لً  ذاي الإعاقا ، 

مما يعزز م  ق رتن  عاى المشاركة في العما ة التعا م ة ات ق ق إنجازا  أكاديم ة تتناس  مع 

لساوك الأشري ق راتن .  ت  ذلك عبر استا ام أنظمة متق مة مثا الرابوتا  التعا م ة التي ت اكي ا

أداا  التعا  التك ف ة التي تُكّ ه المواد التعا م ة يناخد عاى  فضلًد ع اتق م تغذية راجعة فورية، 

 .مستوى ال ال 

 تحسين التفاعل .2
يُم،  لارابوتا  التفاعا ة اأنظمة التعا   التفاعاي الم عومة  الذكاخ الاص ناعي ت س   

تقن ا  الذكاخ الاص ناعي ق رة عاى استب ا  أسال   التعا   التفاعا ي   ال ال  االمعا . تُظنر 

التقا  ية  أ رى ح  ثة تعتم  عاى الم اكاة الواقع ة اا،نش ة التفاعا ة. يُم،  أن تُستا م هذه التقن ا  

في تعا   ا،افا  ذاي الاحت اجا  الااصة الذ   يعانون م  القاق الاجتماعي أا صعوبا  في 

  (Zdravkova et al., 2022).  التعب ر ع  أنفسن

 دعم التركيز والانتباه .3
اأجنزة  أن الذكاخ الاص ناعي (Lamb et al., 2023)  اآ ري أاض ت دراسة لام  

الاستشعار توفر ي انا  فورية تساع  المعام   عاى فن  احت اجا  ال لً  اتك  ه استرات ج ا  

الإعاقا  الإدراك ة االت ورية.  ت  ذلك م   لً  التعا    ما يعزز م  تجربة التعا  لا لً  ذاي 

رص  ساوك ال لً  أثناخ التعا  اتوف ر إشارا  تإ    ة تعتم  عاى ت ا ا الب انا  الا ظ ة، مما 

 .  ع  ق رتن  عاى الترك ز االانتأاه
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 تعليم المهارات الحياتية .4
،  ما في أن استا ام التكنولوج ا الرقم ة  إلى(Khasawneh, 2024)  الاإاانةتش ر دراسة 

ذلك تقن ا  الذكاخ الاصررررررررر ناعي، يم،  أن يسرررررررررن   شررررررررر،ا فعا  في تعزيز المنارا  ال  ات ة ل ى 

ا، مثا تاك  ال لً  ذاي صرررعوبا  التعا . توضرررح ال راسرررة أن البرامج التعا م ة المإرررممة  إررر إرررد

ت وير منرارا  مثرا الاعتمراد عاى الرذا ، التي تعتمر  عاى ت ا را الب رانرا  الفوريرة، تسررررررررررررررراعر  في 

التنظ   الزمني، اإدارة المنام ال وم ة. اق  أظنر  نتا ج الأ ث أن ال لً  الذ   شاركوا في يرامج ا 

أظنراا ت سررررررررررررررندا ما وظدا في مناراتن  الاجتماع ة االعااف ة مقارنة  ،قا مة عاى التكنولوج ا الرقم ة

 . المجموعا  التقا  ية

 تأثير الذكاء الاصطناعي على تطوير مهارات اللغة والقراءة. 5.3.1.2

ت س   عما ة تعا   الاغا   إلى(، فإن الذكاخ الاص ناعي  ن ف 2023افقا ل راسة أحم  )

 إنشاخ ي عا  تعا م ة ذك ة تركز عاى ال ال ، متثردا إيجاي اد عاى جم ع المراحا التعا م ة.  ت  ذلك 

الاستكشافي االتعااني، ا م  البرامج التعا م ة مثا التعا  التك في،  عبر استا ام مجموعة متنوعة

اتركز  ن ،ااهتماماتال لً  الرابوتا  التعا م ة اا،لعا  االبرمج ا  التي تابي احت اجا   فضلًد ع 

عاى الت  يا  التي  واجنوننا. يساه  الذكاخ الاص ناعي أيضاد في ت وير منارا  القرن ال ادي 

امنارا  البرمجة. م  ا،ه اف ا،ساس ة لاذكاخ  ،التفك ر الناق ا  ا المش،لً ، االعشري  ك

تعزيز الق رة عاى التعا  م  التجار  اا،  اخ السا قة، كما  ،الاص ناعي في مجا  تعا   الاغا 

في حالة الرابوتا  المستا مة في الش رنج، التي تتعا  م  ت ركاتنا السا قة اتازن حاولاد في 

ا لتجن  الإ فال المتكرر، معتم ة عاى استرات ج ا  ال فظ التاقا ي االتعا  م  الابرا  ذاكرتن

 السا قة.
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 فوائد استخدام الدول العربية للذكاء الاصطناعي في مجال تعليم اللغات: 6.3.1.2

داردا هامدا في دع   تتديأن ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي  إلى( 2019تش ر دراسة ال اجزي )

عما ة التعا   الجامعي في ال ا  العرب ة،  ما في ذلك ت س   تجربة التعا  الاغوي. تت ح هذه الت ب قا  

أداا  متق مة لمتا عة تق م ال لً  اتق ي  تغذية راجعة فورية لت س   أدا ن  ا،كاديمي. كما أننا 

ا،سعاة اال إو  عاى إجا ا  فورية، مما  توفر ي عة تعا م ة تفاعا ة، تت ح لا لً  فرصة ارح

، تساع  الت ب قا  في ت ا ا أداخ ال لً  ات     ذلك علًاة عاىيسن  في تعزيز فنمن  امعرفتن . 

نقاط القوة االضعف ل  ن ، مما يم،نن  م  ت س   مستوى تعامن   ش،ا مستمر،  اصة في ي عا  

 التعا  الم مج.

 ج عسر القراءة:علافي دوات الذكاء الاصطناعي أ 7.3.1.2

أظنر  دراسا  متع دة أن الذكاخ الاص ناعي يم،  أن يسن   فعال ة في دع  ال لً  

ا لتاب ة احت اجاتن   الذ   يعانون م  عسر القراخة، م   لً  تق ي  ت  لً  تعا م ة مإممة  إ إد

أهم ة استا ام أداا  معالجة الاغة  .( ,.2019Gkeka et al)الفردية. فق  أاض ت دراسة ج، ،ا 

أن الذكاخ الاص ناعي  إلىال ب ع ة في تشا ص اعلًج اض را ا  الاغة مثا عسر القراخة، مش رة 

 ت ح أداا  تفاعا ة تساع  في ت س   الق رة عاى فك الرموز الاغوية افن  النإوت. كما يّ   ل ر 

أن استا ام تقن ا  الذكاخ الاص ناعي في التعا   يسن  في ت س    (Iyer et al. ,2023) ن ا اآ ر 

دقة التشا ص افاعا ة الت  ا المأ،ر، م   لً  أنظمة تكّ ف ة تساع  ال لً  عاى تجااز صعوبا  

 الإدراك الإوتي االذاكرة قإ رة الم ى. 

قا  مع الت ور المتسرررررررررررررررارع في تقن ا  الذكاخ الاصرررررررررررررر ناعي، ت  ت وير ع د م  الت ب ا 

ت سرررررررر   ال لًقة  إلىتن ف هذه ا،داا   إذاا،داا  ل ع  ا،فراد الذ   يعانون م  عسررررررررر القراخة، 

القرا  ة، اتعزيز الفن  النإرررررررررري، اتوف ر ي عة تعا  أكثر تك فدا مع احت اجاتن . اتشررررررررررما هذه ا،داا  
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لقراخة، مما ت ب قا  تعتم  عاى تقن ا  الذكاخ الاصررررررررررررر ناعي لمعالجة النإررررررررررررروت ات ا ا أنماط ا

يسرررررررررراع  في تق ي  حاو  مبتكرة ل ع  تعا  القراخة ل ى ا،افا  االأالغ   الذ    واجنون صررررررررررعوبا  

االقارئ الشررررررررراما  Speed Reader AI))و)  (ALEXZA قرا  ة. ام  ي   هذه ا،داا ، ت ب ق

(Immersive Reader،) أداة ر  سرررررررر ة لت ب ق في هذه ال راسررررررررة  القارئ الشرررررررراما ت  اسررررررررتا ام إذ

. تالتجربة، نظردا لما  تمتع  ه م  م زا  مت ورة تابي احت اجا  الفعة المسررررررتن فة  شرررررر،ا أكثر تكاملًد

ا م  التفاعا الأإرررررررري االسرررررررمعي، مثا ت ويا النإررررررروت  إذ صرررررررو ، اإيراز  إلىتوفر ا،داة مزيجد

مقااع، مما يسررراع  ال لً  المإررراي    عسرررر القراخة  إلىالكاما  أثناخ القراخة، اتقسررر   النإررروت 

عاى ت سررر   الًقتن  القرا  ة ااسرررت عاين  لانإررروت  شررر،ا أكثر فاعا ة. كما أن ا،داة م عومة م  

توافقنا مع ي عا  تعا م ة  فضرررررررلًد ع ، مما يضرررررررم  اسرررررررتمرارية ال ع  االت   ثا ، Microsoftقبا 

اف ما  اي اسرررررررتعراض ،يرز ا،داا  ‌نف ذ ال راسرررررررة ال ال ة.متع دة، مما جعانا الا ت ار ا،نسررررررر  لت

المسررررتا مة في دع  ا،فراد المإرررراي    عسررررر القراخة، مع تسررررا ط الضرررروخ عاى م زاتنا ا،سرررراسرررر ة، 

  ه في ت س   تجربة القراخةتتدياال ار الذي 

1- ALEXZA  
مثالاد مبتكردا عاى استا ام تقن ا  الذكاخ الاص ناعي ل ع  ال لً   ALEXZAيُع  ت ب ق 

 وفر م زا  متق مة تشما القراخة الإوت ة، تقس   النإوت،  إذالذ   يعانون م  عسر القراخة، 

تظا ا الكاما ، االتفاعا الأإري مع النإوت ين ف ت س   منارا  القراخة ل ى ال لً  الذ   

 . يعتم  الت ب ق عاى تقن ا  الذكاخ الاص ناعي االتعا  الآلي لت ا ا يعانون م  صعوبا  التعا

النإوت اتك  ه عرضنا يناخد عاى احت اجا  المستا م، مما يسن  في ت س   إدراكن  الأإري 

 Rajapakse et)االسمعي لانإوت، ابالتالي تعزيز الًقتن  الاغوية ااست عاين  لام توى المقراخ 

al., 2018.) 
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2- Speed Reader AI  
الم عومة  الذكاخ الاص ناعي م  الايتكارا  ال   ثة التي  "Speed Reader AI"تُع  أداة 

ت  ت ويرها ين ف ت س   منارا  القراخة افن  النإوت ل ى ال لً  الذ   يعانون م  اض را  

ن ا  الذكاخ نقص الانتأاه مع فرط ال ركة، اعسر القراخة، اقإر م ة الانتأاه. تعتم  ا،داة عاى تق

الاص ناعي لتق    منارا  القراخة ي قة، مع الترك ز عاى سرعة القراخة، دقتنا، امستوى الفن  ل ى 

يُقّ ر مستوى سرعة  إذتعما ا،داة عاى إجراخ تق    شاما لمنارا  القراخة لكا اال ، . ا ال لً 

م توى النإوت. هذا التق    القراخة، م ى دقة التعرف عاى الكاما ، اكذلك ق رة ال ال  عاى فن  

 .(Ismail et al., 2023)يساع  المعام   االماتإ   في ت     نقاط القوة االضعف ل ى ال لً 

 : (Immersive Reader) القارئ الشامل -3

  القارئ الشامل تعريف -

تسن ا القراخة ات س   الفن   إلىتن ف  Microsoftهو أداة تقن ة م  ت وير  القارئ الشامل

النإي للأشاات الذ    واجنون صعوبا  في التعا ، مثا عسر القراخة، امتعاّمي الاغة الثان ة، 

صو ، اإيراز  إلىاا،فراد ذاي ضعف الأإر. توفر ا،داة م زا  متع دة مثا ت ويا النإوت 

ال لًقة االفن  القرا ي. تعتم  ا،داة  الكاما  أثناخ القراخة، االترجمة الفورية، مما يساع  في ت س  

 ,Osman)عاى الذكاخ الاص ناعي لتق ي  تجربة قراخة ماإإة ت ع  احت اجا  الفعا  الماتافة 

2024.) 
ت س   تجربة  إلىأداة تقن ة مت ورة تن ف  فني (,Nair 2023)ن ر  افقدا ل راسة أجراهاا 

القراخة للأفراد في ماتاف الفعا  العمرية.  تم ز هذا البرنامج  ق رته عاى قراخة النإوت  إو  

هذا  يع عاٍ ، مع تسا ط الضوخ عاى الكاما  أثناخ القراخة، مما يساع  في تعزيز الفن  اال فظ. 

ا م  ا،ا ا  ش،ا  ات لامتعام   م  جم ع ا،عمار، ي خد فا  احتى الأالغ  ،  ما في البرنامج مف  د
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ذلك الذ    واجنون ت  يا  مثا ضعف الأإر اعسر القراخة، أا لامتعام   الذ    تعاماون مع 

 نإوت ياغا  ماتافة.

 القارئ الشاملأهداف   -

ت ق ق أه اف تعا م ة متع دة ل ع  القراخ م  ماتاف الااف ا   إلى القارئ الشامل تن ف أداة 

 االاحت اجا  التعا م ة، ام  أيرز هذه ا،ه اف 

تساع  ا،داة عاى تعزيز ق رة القارئ عاى قراخة النإوت  سلًسة  تحسين الطلاقة القرائية: •

صو  اإيراز الكاما  أثناخ القراخة. تُظنر ال راسا  أن هذه  إلىم   لً  ت ويا النإوت 

 (.Jarke et al., 2020)الم زا  ت سّ  ال لًقة القرا  ة اتساع  عاى يناخ الثقة ل ى القارئ 

ت ع  ا،داة القارئ في تفس ر النإوت المعق ة م   لً  إضافة م زا   تعزيز الفهم النصي: •

مثا الشراحا ، الترجما  الفورية، االقوام س التوض   ة. تساع  هذه الم زا  في ت س   

 (.Sarwat et al., 2024)است عا  الم توى اتعزيز الق رة عاى الت ا ا النإي 

  التعا   الشاما م   لً  تق ي    ارا  تاإ ص تُسن  ا،داة في دع توفير بيئة تعلم شاملة: •

النإوت مثا تغ  ر حج  الا وط، اتع  ا ألوان الااف ة، مما يجعانا مناسأة للأشاات 

 (.Medina et al., 2022)الذ   يعانون م  ضعف الأإر أا صعوبا  تعا  أ رى 

 ق الإوتي، مما يساع  تق م ا،داة م زا  مثا الترجمة الفورية االن دعم تعلم اللغة الثانية: •

متعامي الاغة الثان ة عاى اكتسا  مفردا  ج   ة ات س   فنمن  الاغوي. هذه الم زا  ت ع  

 (.Osman, 2024) تعا  الاغة   ريقة أكثر تفاعا ة اشمول ة

م   لً  توف ر أداا  ماإإة يم،  لاقارئ استا امنا  تعزيز الاستقلالية في القراءة: •

،داة في تقا ا الاعتماد عاى المساع ة الاارج ة ات ف ز التعا  الذاتي  ش،ا مستقا، تُساع  ا

(Jarke et al., 2020.) 
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 للقارئ الشامل المميزات التقنية -

 مجموعة ااسعة م  الم زا  التقن ة المتق مة التي تجعانا أداة تعا م ة  القارئ الشامل تتم ز أداة 

 :عرض شاما لنذه الم زا  مع التوث ق فعّالة ل ع  القراخة االفن  النإي. اف ما  اي

 صوت إلىتحويل النصوص  •

صررو  من ول اااضررح، مع إيراز الكاما  أثناخ  إلىتقوم ا،داة يت ويا النإرروت الم،توبة 

القراخة. تُع  هذه الااص ة أساس ة لت س   ال لًقة القرا  ة االفن  النإي،  اصة للأشاات الذ   

 (Jarke et al., 2020). يعانون م  صعوبا  في فك شفرا  الكاما  أا ضعف الأإر

 إبراز الكلمات أثناء القراءة •

م زة إيراز الكاما  أثناخ قراختنا  الإررررو  تُسرررراع  القارئ عاى تتأع النإرررروت  شرررر،ا فعا  

هذه الااصرررررر ة مف  ة  شرررررر،ا  ات لت سرررررر   ال لًقة القرا  ة اتقا ا  تع اتعزز ترك زه أثناخ القراخة. 

  (Sarwat et al., 2024). ا،  اخ أثناخ القراخة

 تخصيص النصوص •

 :لتاإ ص النإوت،  ما في ذلكتوفر ا،داة   ارا  متع دة 

 .تغ  ر حج  النإوت لزيادة اضوحنا -

 .تع  ا نمط الا وط لتناس  احت اجا  القراخ ذاي صعوبا  التعا  -

تغ  ر ألوان الااف ة االتأا   لتقا ا الإجناد الأإرررررررري، مما يجعانا مثال ة للأشررررررراات الذ    -

 (Medina et al., 2022). يعانون م  ضعف الأإر
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 الفوريةلترجمة ا •

لغا  متع دة. تسرررررررراع  هذه الم زة متعامي الاغة  إلىتُت ح ا،داة الترجمة الفورية لانإرررررررروت 

 تفاعا ةالثان ة عاى فن  النإرررررررررررررروت ياغاتن  ا،م اتعزز عما ة تعا  الاغة الج   ة  شرررررررررررررر،ا أكثر 

(Sarwat et al., 2024). 

 (Speech-to-Text) استخدام الميكروفون  •

يُم،  لا لً  اسررررررتا امه لا تأار أنفسررررررن  ع  اريق  إذت ع  ا،داة  اصرررررر ة الم ،رافون، 

قراخة النإرروت  إررو  عاٍ . تقوم ا،داة يت ا ا ن ق ال ال  امقارنته  الن ق الق اسرري لانإرروت 

الم،توبة، مع تق ي  ملًحظا  فورية حو  ا،  اخ الشرررررا عة. تُع  هذه الم زة مف  ة لت سررررر   الن ق، 

  (Osman, 2024).  لًقة، االاستقلًل ة في القراخة،  اصة لمتعامي الاغة الثان ةالا 

 القاموس المدمج والرسوم التوضيحية •

تُت ح ا،داة لامسررررررررررررررتا م   فن  الكاما  الإررررررررررررررعأة م   لً  القاموس الم مج، الذي  وفر 

المفاه  ، مما يُسرررن  في تعريفا  مأاشررررة لأعض الكاما ، أا اسرررتا ام الرسررروم التوضررر   ة لتوضررر ح 

  (Osman, 2024). ت س   الفن  الاغوي االنإي

 مقاطع إلىتقسيم النصوص  •

مقااع صغ رة يسنا التعاما معنا،  إلىتم،  ا،داة المستا م م  تقس   النإوت ال وياة 

  (Jarke et al., 2020). مما يُسنا فن  النإوت ات ا انا  ش،ا ت ريجي امنظ 

 الصوتيأدوات النطق  •

توفر ا،داة مارجا  صررررررروت ة دق قة تسررررررراع  القارئ عاى ت سررررررر   التعرف عاى ا،صررررررروا  

 االمقااع الإرررررررررررررروت ة، مما يعزز م  منارا  الت  ث االقراخة ل ى ا،افا  امتعاّمي الاغة الثان ة

(Sarwat et al., 2024). 

 

https://consensus.app/papers/investigating-the-perceptions-and-attitudes-of-esl-sarwat-manzoor/ae11c0e551a058bea52b19a0c76b3f41/?utm_source=chatgpt
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 دعم الأجهزة متعددة الأنظمة •

تشرررررررغ انا عاى منإرررررررا  ماتافة، مثا ال واسررررررر   أداة مرنة يم،   أداة القارئ الشررررررراما تع 

 Medina et) الشرراإرر ة، ا،جنزة الاوح ة، االنواتف الذك ة، مما يجعانا متاحة في أي اقت ام،ان

al., 2022). 

 في التعليم القارئ الشامل دور -

أداة تعا م ة منمة تسرررررررررن  في ت سررررررررر   ا،داخ ا،كاديمي اتعزيز الفن   أداة القارئ الشررررررررراما تع 

 :القرا ي لا لً . م   لً  م زاتنا المبتكرة، تُسن  ا،داة في ت ق ق الآتي

تسرررراع  ا،داة في زيادة التفاعا ي   القارئ االنإرررروت م  : تعزيز التفاعل مع النصطططوص .1

صررررررررررررررو ، إيراز الكامرا ، االرسرررررررررررررروم  إلى لً  أداا  مر مجرة مثرا ت ويرا النإرررررررررررررروت 

  (Jarke et al., 2020). التوض   ة

 فضررررررا   ارا  التاإرررررر ص، تُت ح ا،داة فرصررررررة لجم ع ال لً ،   :التعليم الشططططاملدعم  .2

 متسااااو  الموارد التعا م ة االاسرررررررتفادة مننا  شررررررر،ا  إلى غض النظر ع  ق راتن ، لاوصرررررررو  

(Medina et al., 2022). 
تسررررررررررررررراع  ا،داة متعامي الاغة الثان ة عاى ت سرررررررررررررر   الًقتن  الاغوية   :تعزيز تعلم اللغة .3

  (Sarwat et al., 2024). ااكتسا  مفردا  ج   ة  سنولة

 في دعم الأفراد المصابين بعسر القراءة القارئ الشامل دور -

(. تق م ا،داة Dyslexiaأداة تقن ة فعّالة ل ع  ا،فراد الذ   يعانون م  عسر القراخة ) القارئ الشاما

حاولاد مبتكرة لت س   ال لًقة القرا  ة االفن  النإي، اتقا ا الت  يا  التي تواجه هتلاخ ا،فراد عن  

 نا ا،داة مع عسر القراخة تتد التعاما مع النإوت الم،توبة. اف ما  اي ا،داار الر  س ة التي 
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 تحسين الطلاقة القرائية •

صو  من ول ااض ة م  أه  المم زا  التي تساع   إلىتُع   اص ة ت ويا النإوت 

ا،شاات المإاي    عسر القراخة. تُت ح هذه الااص ة لن  سماع النإوت ي لاد م  قراختنا، مما 

يُقاا الع خ المرتأط  فك شفرا  الكاما  الم،توبة، ايُ س  ق رتن  عاى متا عة النإوت افنمنا 

اما  أثناخ القراخة الإوت ة، مما يساع  المستا م   عاى ذلك،  ت  إيراز الك فضلًد ع  ش،ا أفضا. 

 (.Jarke et al., 2020)الترك ز اتسن ا تتأع النإوت أثناخ القراخة 

 تقليل الإجهاد البصري  •

تُت ح ا،داة   ارا  تاإ ص النإوت مثا تغ  ر حج  الا وط األوان الااف ة، مما يجعا 

ا اسنولة في القراخة.  ا للأشاات الذ   يعانون م    تعالنإوت أكثر اضوحد هذه الم زة مف  ة ج د

ا  إريدا أثناخ القراخة، اهو أمر شا ع ي    صعوبة في التم  ز ي   ال راف أا الذ   ُ واجنون إجنادد

 (.Medina et al., 2022)ا،فراد المإاي    عسر القراخة 

 تعزيز الفهم النصي •

تُساع  م زة القاموس الم مج االرسوم التوض   ة المستا م   عاى فن  الكاما  الإعأة م  

 لً  تق ي  تعريفا  فورية أا صور توض   ة. تُساه  هذه الااص ة في ت س   الفن  النإي للأفراد 

المإاي    عسر القراخة،  اصة عن  التعاما مع نإوت معق ة أا ت توي عاى مفردا  ج   ة 

(Osman, 2024.) 

 تحسين الاستقلالية في القراءة •

م   لً  دع   اص ة الم ،رافون، يُم،  لا لً  الذ   يعانون م  عسر القراخة ا تأار 

أنفسن  ع  اريق قراخة النإوت  إو  عاٍ . تُ اا ا،داة ن ق المستا م اتُق م ملًحظا  فورية 
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تقلًل ة المستا م ات وير مناراته القرا  ة لت س   ال لًقة االن ق. تُساع  هذه الااص ة في تعزيز اس

 .(Sarwat et al., 2024)إشراف مأاشر م  المعام    إلىدان ال اجة 

 توفير بيئة تعلم شاملة •

النإوت   ريقة تتناس  مع  إلىتم،  ا،داة ا،فراد المإاي    عسر القراخة م  الوصو  

م زا  الترجمة الفورية اتقس    تع احت اجاتن ، مما يُسن  في تقا ا الفجوة التعا م ة ي   ال لً . 

 (.Osman, 2024)مقااع أداا  فعّالة لتوف ر ي عة تعا م ة شاماة اداعمة لن   إلىالنإوت 

 

 

 السابقةالدراسات  2.2
نراالت تالتي  ،ة االعرب رة اا،جنب رةعاى مجموعرة م  الر راسرررررررررررررررا  الم ا ر ةم   لً  االًع الأراحثر

 ةتناا  الأاحثست ،أداا  الذكاخ الاص ناعي اأ رى مرتأ ة  عسر القراخة  منمة اذا  صاة جوان 

دراسررا   إلىمقسررمة  اسرر جري عرض هذه ال راسررا  ،ة  السررا قة المتإرراة  موضرروع ال راسرر راسرراال

 .ا،ق م إلى ا،ح ثم  جنب ة ا أعرب ة ا 

 العربيةالدراسات  1.2.2

استكشاف تأث ر ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي في تعزيز  إلى (2024دراسة العنزي ) هدفت       

اعتم   ال راسة عاى مننج المراجعة ا،دي ة  إذتعا  الاغة العرب ة ات وير مناراتنا ل ى المتعام  . 

كشفت النتا ج ع  التنوع الواسع لات ب قا  ا ( دراسة سا قة. 50ت  ت ا ا ) إذللأ  اث ذا  الإاة، 

الذك ة المستا مة في تعا   الاغة العرب ة امناراتنا ا،ربع )الاستماع، الت  ث، القراخة، الكتا ة(، 

ت س   ت ا ا النإوت اقواع  الاغة. كما أظنر  النتا ج أن هذه الت ب قا  ساهمت في  فضلًد ع 

اتفاعان  مع التعا . امع ذلك، ح د  ال راسة ع ة ت  يا ، أيرزها نقص يرامج  زيادة دافع ة ال لً 
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الت ري  لامعام  ، اقاة الت ب قا  المتاإإة في الاغة العرب ة مقارنة  الاغا  ا، رى. أاصت 

ال راسة يت ب ق معا  ر دق قة لق اس فعال ة هذه الت ب قا ، اتعزيز التعاان ي   المتسسا  ا،كاديم ة 

 لتكنولوج ة لت وير أداا  تعا م ة مبتكرة.اا

التعرف عاى تأث ر ا تلًف مستويا  كثافة السرد  إلىه فت  إذ( 2024دراسة كساب ) كما في       

عن  استا ام القارئ الشاما عاى تنم ة الت إ ا ا،كاديمي اال افع ة ل نجاز. شمات ال راسة ع نة 

ثلًث  إلىاالأدا في المستوى الثاني تاإص تكنولوج ا التعا  ، ت  توزيعن  عشوا  دا  (90)م،ونة م  

االأدا/االأة لكا مجموعة( يناخد عاى رغبتن  في المشاركة. اعتم   30مجموعا  تجريب ة متسااية )

 ،الأ ث عاى مننج الأ ث الماتاط ااستا م أداا  متع دة مثا ا تأار الت إ ا ا،كاديمي، مق اس

ال افع ة ل نجاز، امقايلً  مجموعا  الترك ز. أظنر  النتا ج أن التعا   استا ام القارئ الشاما ا 

 مستويا  كثافة السرد الماتافة )منافضة/متوس ة/مرتفعة( كان له تأث ر إيجايي عاى الت إ ا 

ابالنسأة  ا،كاديمي، مع اجود اتجاه لإالح مستوى كثافة السرد المتوسط دان فرال دالة إحإا  دا.

لا افع ة ل نجاز، أظنر  النتا ج فراقدا دالة إحإا  دا لإالح مجموعة كثافة السرد المتوسط تاتنا 

 إلىالمجموعة ذا  الكثافة المرتفعة مقارنة  المجموعة ذا  الكثافة المنافضة. كما أشار  النتا ج 

 لشاما.ارتفاع ثقة ال لً  ااتجاهاتن  تجاه التعا  أثناخ استا ام القارئ ا

الت قق م  أثر ت ب قا  الذكاخ الاصررررررررر ناعي  إلىفق  ه فت  (2023أما دراسطططططة الحمادي )       

 م رسرررررررررة االأدا م  الإرررررررررف الثالث الايت ا ي ( 60)عاى ت سررررررررر   القراخة اال افع ة. شرررررررررمات الع نة 

مجموعت    تجريب ة درسررررررت  إلى، قُسررررررموا  أسررررررماخ  لاتعا   ا،سرررررراسرررررري في الإمارا  العرب ة المت  ة

 اسررتا ام ت ب قا  الذكاخ الاصرر ناعي، اضررا  ة درسررت  ال ريقة التقا  ية. اسررتمر  ال راسررة لم ة 

شرررررررررررنري ، ااسرررررررررررتا مت   اقة تق    منارا  القراخة امق اس ال افع ة كأداا  لق اس ا،داخ. أظنر  
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لضا  ة. أاصت ال راسة ي مج تقن ا  النتا ج ت سندا ما وظدا في أداخ المجموعة التجريب ة مقارنة  ا

 الذكاخ الاص ناعي في المناهج التعا م ة لت س   منارا  القراخة ازيادة دافع ة ال لً .

تقإرررررري فاعا ة يرنامج أقرأ مع أسرررررررتي القا   عاى الذكاخ  إلى (2022وسططططعت دراسططططة صططططال  )    

الاصررر ناعي في تنم ة  عض منارا  القراخة الإي اع ة ل الأا  الإرررف السرررادس في دالة الإمارا  

العرب ة المت  ة، اق  استا مت ال راسة المننج شأه التجريبي، ات  إع اد ا تأار قباي اا تأار  ع ي 

القراخة الإي اع ة ال الة عا نا االمرتأ ة ينا يناخد عاى نإرررررررررررررروت  احتوى عاى مجموعة م  منارا 

. اتكونت ع نة ال راسررررة اثأاتنا م   ارج مننج الإررررف السررررادس  ع  التأك  م  صرررر ل أداة ال راسررررة

( االأة ت  ا ت اره    ريقة قإ ية، اهي شعأة الإف السادس، ين ف تنم ة منارة القراخة 22م  )

فكرة مشرررررراع مبتكر يسررررراه  ف ه جم ع أفراد ا،سررررررة في القراخة. اأسرررررفر   الإي اع ة ل  ن  م   لً 

نتا ج الأ ث ع  فاعا ة مشررررررررراع  أقرأ مع أسرررررررررتي  في تنم ة منارا  القراخة الإي اع ة ل ى االأا  

الإررررف السررررادس. اأاصررررت ال راسررررة يتعم   البرنامج في الم ارس عاى ن ال ااسررررع، لما له م  أثر 

 نارا  الإي اع ة ل ى ال لً .إيجايي في ت س   الم

اسرررررررتكشررررررراف تأث ر يرنامج ت ريبي  ركز عاى  إلى (2021) وآخرينكما هدفت دراسطططططة قدوري       

الوعي الإررررررررفي في ت سررررررر   ق را  قراخة اتم  ز الكاما  ل ى ال لً  النااق    العرب ة. شرررررررمات 

ا ااررالأررة م  الإررررررررررررررف الثررالررث الايترر ا ي، ت  تقسرررررررررررررر من   23الع نررة  مجموعت    تجريب ررة  إلىاررالأررد

اضررررا  ة. اسررررتا مت ال راسررررة ا تأارا  شررررمات الكاما  الشررررا عة، الكاما  غ ر المت االة، اأشررررأاه 

ا تأار الوعي الإررررررررررفي لق اس ا،ثر. أظنر  النتا ج ت سرررررررررندا كب ردا في أداخ  فضرررررررررلًد ع الكاما ، 

 ة البرنامج الت ريبي في تعزيز فعال إلىالمجموعة التجريب ة مقارنة  المجموعة الضررررا  ة، مما يشرررر ر 

الق را  القرا  ة للأافا  المإررراي    عسرررر القراخة. أاصرررت ال راسرررة يتوظ ه يرامج الوعي الإررررفي 

 لت س   القراخة في الم ارس العرب ة.
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معرفة أثر اسررررترات ج ة ال واس المتع دة في ت سرررر   القراخة  إلى (2021دراسطططة المنيف ) وهدفت    

اعتم   ال راسرررررررررررررررة عاى المننج  .ذاا  صررررررررررررررعوبا  التعا  م  اجنة نظر معاماتن ل ى التام ذا  

معاما  يعما  مع تام ذا  يعان   م  صررررررررررررررعوبا  التعا .  (7)الوصررررررررررررررفي م   لً  مقايلً  مع 

أظنر  النتا ج أن المعاما  يعتق ن  فعال ة الاسررررررررترات ج ة في ت سرررررررر   انتأاه اإدراك التام ذا  عبر 

الأإررررررررر، االامس(، إلا أنن  ااجن  عوا ق تمثات في نقص ا اسررررررررتا ام ال واس المتع دة )السررررررررمع، 

يزيادة الت ري  اال ع  لامعاما  اتوف ر الوسرررررا ا التعا م ة الموارد اضررررر ق الوقت. أاصرررررت ال راسرررررة 

 اللًزمة لت ب ق هذه الاسترات ج ة  فعال ة.

استكشاف دار تقن ا  الذكاخ الاص ناعي  إلىفق  ه فت  (2020) والليثيدراسة درويش  أما      

عامدا، ت  تقسرر من   15و 13االأدا تترااح أعماره  ي    263في ت سرر   أداخ ال لً . شررمات ال راسررة 

مجموعت    تجريب ة اضررا  ة. أظنر  النتا ج أن المنإررا  المعتم ة عاى الذكاخ الاصرر ناعي  إلى

 فضرررررررلًد ع سررررررراهمت  شررررررر،ا ما وظ في ت سررررررر   عادا  العقا مثا التفك ر الناق  االتنظ   الذاتي، 

 راسرررررررررة يتكث ه ت سررررررررر   مفنوم الذا  ا،كاديمي ل ى ال لً  في المجموعة التجريب ة. أاصرررررررررت ال

 استا ام تقن ا  الذكاخ الاص ناعي ل ع  ال لً  ذاي الت إ ا المنافض.

اسررررتكشرررراف أثر ت ب ق اسررررترات ج ة تع دية ال واس في  إلى (2019وسطططعت دراسطططة القحطاني )     

ت سرر   منارا  القراخة ل ى تلًم ذ الإررف الثاني الايت ا ي ذاي صررعوبا  التعا ،  اسررتا ام المننج 

تام ذدا. ( 20)تام ذدا، اا ت ر  ع نة م،ونة م  ( 260)شرررررررررررررأه التجريبي. تكون مجتمع ال راسرررررررررررررة م  

راخة، ا تأاردا لق اس منارا  القراخة، ادل ا المعا  لت ب ق اسررررررررررررررتا مت ال راسرررررررررررررررة قا مة لمنارا  الق

أظنر  النتا ج ع م اجود فرال ذا  دلالة إحإرررررررررا  ة ي   المجموعت   الضرررررررررا  ة  .الاسرررررررررترات ج ة

تجانس المجموعت  . في المقايا، أظنر  فراقدا ذا   إلىاالتجريب ة في الا تأار القباي، مما يشرررر ر 

دلالة إحإرررا  ة ي   درجا  المجموعة التجريب ة في الا تأاري  القباي االأع ي لإرررالح الأع ي، مما 
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    عاى فعال ة الاسرررررررترات ج ة في ت سررررررر   منارا  القراخة. كما ي نت النتا ج ع م اجود فرال ذا  

 .است امة تأث ر الاسترات ج ة إلى ي االمتا عة، مما يش ر دلالة إحإا  ة ي   الت ب ق الأع

 الاجنبيةالدراسات  2.2.2

اقتراح يرنامج  إلىالتي جاخ  في ش،ا ارقة مفاه م ة  (Osman, 2024) دراسة عثمان هدفت

في الفإو    تم،   معامي ذاي الاحت اجا  الااصة م  دمج تقن ة القارئ الشاما إلىت ريبي  ن ف 

 Tasik Puteri 2 معام   م  م رسة  (10)اعتم   ال راسة عاى ت ا ا احت اجا   . فعال ةال راس ة 

Primary School   ا )أسعاة مغاقة امفتوحة( لق اس مستوى ( 20)م   لً  استب ان م،ون م ين د

تضم  البرنامج المقترح ع ة م،ونا ، م  ي ننا ارش عما،  .معرفتن   القارئ الشاما قبا الت ري 

ت ري  عماي، اموارد إلكتران ة ل ع  ت ب ق التقن ة دا ا الفإو ، مع تق ي  دع  مستمر لضمان ا 

أن القارئ الشاما يم،  أن يساه  في ت س   منارا  القراخة  إلىأشار  ال راسة  .الاستا ام الفعّا 

  االكتا ة ل ى ال لً  ذاي الاحت اجا  الااصة عبر تق ي  دع   إري اسمعي ماإص، مما ق

امع ذلك، ل  تاتبر ال راسة فعا دا فاعا ة  .يسن  في تقا ا الفجوة ا،كاديم ة ي   هتلاخ ال لً  اأقرانن 

البرنامج في ي عة م  ان ة، يا أاصت  إجراخ دراسا  تجريب ة مستقبا ة لق اس أثره، كما أاصت 

، اتعزيز تفاعا يتوس ع ن ال الت ري  عاى هذه التقن ة دا ا الم ارس لااق ي عة تعا م ة أك ثر شمولاد

 .ال لً  اان ماجن  ا،كاديمي

استكشاف ك ف ة دمج تقن ا  الذكاخ الاص ناعي  (Maiyu, 2024)وتناولت دراسة مايو 

لت س   ت ريس القراخة  الاغة الإنجا زية. ركز  ال راسة عاى ت س   منارا  فن  القراخة، اتعزيز 

تق    اتغذية راجعة تك ف ة. اعتم   ال راسة عاى مراجعة تجار  التعا  الشاإ ة، اتوف ر آل ا  

شاماة للأدي ا  ادراسا  ال الة المرتأ ة يت ب قا  الذكاخ الاص ناعي في التعا  . أظنر  النتا ج 

أن تقن ا  الذكاخ الاص ناعي توفر مزايا كب رة مثا ت س   تجربة التعا ، اتسن ا التاإ ص افق 
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لًحظا  فورية لت وير ا،داخ. كما تناالت ال راسة الت  يا  المرتأ ة احت اجا  ال لً ، اتق ي  م

 استا ام هذه التقن ا ،  ما في ذلك التكافة االتعق  ا  التقن ة. أاصت ال راسة يتبني الذكاخ 

تعا م ة فعّالة لت س   تعا   القراخة، مع الترك ز عاى ت وير س اسا  تعا م ة ت ع   الاص ناعي أداةد 

  ا  اتعزيز ت ري  المعام   لت ب قنا  فعال ة في الم ارس الثانوية.هذه التقن

تإم   أداة تعا م ة ذك ة تعتم  عاى  إلىه فت   ،(Daud et al., 2024) وآخرين دو و ادراسة دو 

نإوت رقم ة تُقرأ  إلى( لت ويا النإوت الم بوعة OCRتقن ة التعرف الأإري عاى النإوت )

 إوٍ  عاٍ ، ين ف دع  تعا  القراخة ل ى ال لً  المإاي    عسر القراخة. ركز  ال راسة عاى 

( الذي  وفر م زا  السرد الإوتي، التإ  ح التاقا ي، االاتإا   النواتف D-Penت وير القا  الذكي )

اى مننج ة نوع ة شمات مراجعا  اعتم   ال راسة ع الذك ة، مما يجعاه أداة تعا م ة متنقاة فعالة.

لتق    إم،ان ا  ا،داة. أظنر  النتا ج أن القا  الذكي يم،  أن يسن  في  SWOTأدي ة ات ا ا 

ت س   ق را  القراخة لا لً  المإاي    عسر القراخة م   لً  تق ي  دع   إري اسمعي. أاصت 

ال ت ب قنا ل ع  الفعا  ذا  ال راسة  مواصاة ت وير ا،داة لتشما م زا  ماإإة اتوس ع ن 

 الاحت اجا  الااصة.

مراجعة منهجية حول التدخلات للأطفال  " عنوان (Lim et al., 2023) وآخرينأما دراسة ليم 

دراسة تناالت الت  لً   (42) جراخ مراجعة مننج ة شماتإ إلىن فت ف "المصابين بعسر القراءة

التعا م ة الموجنة للأافا  المإاي    عسر القراخة، مع الترك ز عاى استرات ج ا  تعزيز منارا  

القراخة االكتا ة ل  ن . ت  ا ت ار ال راسا  يناخد عاى معا  ر دق قة لضمان جودة اموثوق ة النتا ج. 

 ب قا  التكنولوج ة، ا،سال   التعا م ة اأظنر  المراجعة أن الت  لً  ا،كثر فاعا ة شمات الت

ساهمت هذه ا،سال   في ت س    إذمتع دة ال واس، االت ري  عاى الوعي الإوتي االإرفي، 

 إلىا،داخ القرا ي للأافا  المإاي    عسر القراخة ي رجا  متفااتة. كما كشفت النتا ج ع  ال اجة 
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تعزيز  فضلًد ع  راعي الفرال الفردية ي   المتعام  ،ت وير ت ب قا  تعا م ة أكثر شمول ة اتفاعا ة ت

تكاما التكنولوج ا مع ا،سال   التعا م ة التقا  ية. أاصت ال راسة  مواصاة الأ ث في تإم   حاو  

تعا م ة مبتكرة تعتم  عاى التقن ا  ال   ثة، مع الترك ز عاى ت وير مناهج تفاعا ة تابي احت اجا  

 .القراخة  ش،ا أكثر تكاملًد افعال ةا،افا  المإاي    عسر 

ت وير نظام تعا مي  (Deepalakshmi et al., 2023) وآخرينوتناولت دراسة ديبالاكشمي 

ت س   منارا  القراخة االكتا ة ل ى ال لً   إلى،  ن ف Dyslexi Duoإلكتراني شاما يُعرف  اس  

المإاي    عسر القراخة م  ماتاف الفعا  العمرية. شمات ال راسة تإم   ثلًث أداا  ر  س ة  

Super Pad  عامدا، ا(18)ل ع  قراخة الوثا ق الرقم ة لافعة العمرية فولHydra Hunt اهي لعأة ،

سنوا  لتعا   تكوي  الكاما   استا ام تقن ا   إرية  10 إلى 4تعا م ة تفاعا ة تستن ف ا،افا  م  

سنوا ، االذي يعتم  عاى تقن ا  مثا  8 إلى 3الماإص للأافا  م   Alpha360اسمع ة، ا

نص. أظنر  النتا ج أن النظام ساه   ش،ا فعا  في ت س   ا،داخ  إلىصو  االإو   إلىالنص 

االأدا م  فعا   (45)،داا  عاى ع نة م،ونة م  ت  ا تأار ا إذالقرا ي االكتايي ل ى ا،افا ، 

% حس  ا،داة. 70و% 55عمرية ماتافة، احققت ا،داا  مع لا  نجاح ما وظة ترااحت ي   

أاصت ال راسة يتوس ع ن ال استا ام هذا النظام في ي عا  تعا م ة أاسع ل ع  ال لً  المإاي   

  عسر القراخة ات ق ق نجاح أكاديمي مست ام.

استكشاف تجار  المعام   في  إلىه فت  التي (Tarjiah et al., 2023)وفي دراسة تارجيه 

ت س   القراخة ل ى اال  مإا   عسر القراخة في م رسة ايت ا  ة شاماة في م  نة يوجور  إن ان س ا. 

ا نوع دا يعتم  عاى دراسة ال الة التوض   ة. شمات الع نة االأدا مإا دا  عسر  استا مت ال راسة ننجد

ا، امع ا، اأال اخ أمور ال ال . لجمع الب انا ، ت  القراخة في الإف الثالث، امعامدا متمرسد امدا مساع د

استا ام أداا  مثا المقايلً  مع المعام   اأال اخ ا،مور، ات ا ا الوثا ق، املًحظا  صف ة 
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متكررة أجريت أربع مرا . أظنر  النتا ج أن العواما الر  س ة المتثرة في ت س   القراخة تشما 

دع  الوال   ، ااستا ام اسا ا تعا م ة ا سال   متع دة ال واس، استا ام ا،ا الت ريس العلًجي، 

داعمة. أاصت ال راسة يتبني هذه ا،سال    ش،ا متكاما لتاب ة احت اجا  ال لً  المإاي    عسر 

 القراخة ات س   ق راتن  القرا  ة.

 تإم   نموذج مبتكر لتعزيز فن  النإوت إلىفق  ه فت  (Shen, 2022) أما دراسة شين 

المقراخة. يعتم  النموذج عاى ثلًث اأقا  ر  س ة  اأقة الترم ز  استا ام الشأ،ا  العإب ة 

( لت ا ا النإوت، ااأقة التفاعا التي تستا م آل ا  الاهتمام لت س   الربط ي   RNNالمتكررة )

موعة ت  ا تأار النموذج  استا ام مج النإوت اا،سعاة، ااأقة الإ راج لت     الإجا ا  ي قة.

ستا  اجوا  مأ وذة م  مقالا   (100,000)( التي ت توي عاى أكثر م  SQuADي انا  ستانفورد )

( ٪1.4)اي، ب  يا. أظنر  النتا ج أن النموذج المإم  حقق زيادة في دقة الم ا قة ال ق قة ينسأة 

 إجراخ ت س نا  إضاف ة مقارنة  النماذج التقا  ية. أاصت ال راسة  (٪2.7)ينسأة  F1ات سندا في ق مة 

 .ادقته عاى اأقة الإ راج لتعزيز كفاخة النموذج

ت ا ا  إلى(Dwijayanti & Sihombing, 2022)  وسطططططيهومبينج‌ دراسطططططة دويجاينتي وهدفت     

التفاعلً  الامسرررررررررررررر ة، ا تأث ر التإررررررررررررررم ما  التفاعا ة في الكت  الرقم ة، مثا الرسرررررررررررررروم المت ركة، 

االعناصرررررر الإررررروت ة، عاى زيادة ت ف ز ا،افا  المإررررراي    عسرررررر القراخة لاقراخة  انتظام. اعتم   

ت  ت ا ا مجموعة م  ال راسررررا  السررررا قة التي تناالت تأث ر  إذال راسررررة عاى ننج المراجعة ا،دي ة، 

داردا  تتديأظنر  النتا ج أن الكت  الرقم ة التفاعا ة . التقن ا  الرقم ة عاى القراخة ل ى هذه الفعة

سرررررراع   الم زا  التفاعا ة عاى جعا تجربة القراخة أكثر جاذي ة  إذمنمدا في تعزيز ال افع ة لاقراخة، 

زيادة اهتمامن   القراخة ات ف زه  عاى ممارسررررررررتنا  إلىللأافا  المإرررررررراي    عسررررررررر القراخة، مما أدى 

أن التفاعا الأإرررررري االسرررررمعي الذي توفره هذه الكت  يُع   إلىال راسرررررة   شررررر،ا منتظ . كما أشرررررار 
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عاملًد أسرررراسرررر دا في دع  عما ة التعا  اتقا ا الت  يا  التي تواجه ا،افا  المإرررراي    عسررررر القراخة 

أاصررررررررت ال راسررررررررة يت وير ت ب قا  تعا م ة رقم ة أكثر شررررررررمول ة تعتم  عاى . أثناخ القراخة التقا  ية

تفاعا ة، مع الترك ز عاى توف ر دع  شررراإررري  ابي احت اجا  ا،افا  المإررراي    عسرررر المأادئ ال

تعزيز التعاان ي   الم وري  التكنولوج    االتربوي   لضرررررررررررمان ت وير م توى  فضرررررررررررلًد ع القراخة، 

 .رقمي فعا  يعزز ال افع ة لاقراخة ل ى هذه الفعة

 التعقيب على الدراسات السابقة 3.2.2
ل   إذم   لً  مراجعة ال راسا  السا قة، تب   أن الأ ث ال الي يس  فجوة معرف ة ااض ة،       

أداة يوصفه اتقن ا  الذكاخ الاص ناعي   ت  العثور عاى دراسا  تجمع ي   استا ام القارئ الشاما

الع    متكاماة لت س   منارا  القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة. عاى الرغ  م  اجود 

م  ال راسا  التي تناالت الذكاخ الاص ناعي في التعا    ش،ا عام، اأ رى اهتمت  إعوبا  التعا ، 

إلا أن كا ااح ة مننا ركز  عاى أح  الجانب   دان الجمع ي ننما، مما يجعا هذه ال راسة را  ة في 

 .الربط ي ننما  ش،ا تجريبي

 الهدف حيثمن  -

ه فت دراسة  إذتنوعت أه اف ال راسا  السا قة في تناا  الذكاخ الاص ناعي أداة تعا م ة،          

ت ا ا دار ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي في ت وير منارا  الاغة العرب ة م   إلى( 2024العنزي )

 لً  مراجعة ا،دي ا  ات ا ا ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي الماتافة دان الترك ز عاى القارئ 

استكشاف أثر ت ب قا  الذكاخ  إلى( فق  سعت 2023أداة م  دة. أما دراسة ال مادي )يوصفه شاما ال

ركز  عاى ي عة التعا    إذالاص ناعي في ت س   القراخة اال افع ة ل ى الً  المرحاة الايت ا  ة، 

 استا ام أداا  متاإإة ل ع  ال لً  المإاي    عسر القراخة. إلىا،ساسي دان الت رل 
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( عاى ,2024Osmanاف ما  تعاق  استا ام التكنولوج ا ل ع  التعا ، ركز  دراسة عثمان )      

ت ا ا احت اجا  المعام   في ت ب ق القارئ الشاما لذاي الاحت اجا  الااصة، لكننا ل  تاتبر 

الاص ناعي إم،انا  الذكاخ  (Maiyu, 2024)فاعا ة ا،داة  ش،ا م  اني. كما تناالت دراسة ما و 

في ت ريس القراخة  الاغة الإنجا زية، لكننا ل  تاتبر أداا  م  دة ل ع  ال لً  المإاي    عسر 

 القراخة.

م  ناح ة أ رى، ركز   عض ال راسا  عاى دار ا،داا  التفاعا ة في ت س   القراخة ل ى       

تإم   القا   (Daud et al., 2024) اآ ري اد اا تناالت دراسة د إذا،افا  المإاي    عسر القراخة، 

(، في ح   OCRل ع  تعا  القراخة  استا ام تقن ة التعرف الأإري عاى النإوت ) (D-Pen)الذكي 

 Dyslexi Duoعاى ت وير نظام  (Deepalakshmi et al., 2023) اآ ري ركز  دراسة د أالاكشمي 

 ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة، أداة تعا  إلكتران ة ماإإة ل ع  القراخة االكتا ة ليوصف 

 لكننا ل  تاتبر القارئ الشاما كأداة قا مة يذاتنا.

( 2024أما ال راسا  التي تناالت القارئ الشاما  ش،ا غ ر مأاشر، فق  تضمنت دراسة كسا  )      

 فيالتي ا تبر  تأث ر مستويا  كثافة السرد دا ا ي عة تعا  إلكتران ة تعتم  عاى القارئ الشاما 

أثبتت فاعا ة ا،داة في ت س   ا،داخ ا،كاديمي، لكننا ل   إذالت إ ا ا،كاديمي اال افع ة ل نجاز، 

ا.  تستن ف ال لً  المإاي    عسر القراخة ت    د

ناالت  عض ال راسا  استرات ج ا  ت س   القراخة ل ى ا،افا  المإاي   علًاة عاى ذلك، ت       

( التي ركز  عاى استرات ج ا  Tarjiah et al., 2023) اآ ري  عسر القراخة، مثا دراسة تارج ه 

الت ريس العلًجي اا،سال   متع دة ال واس ادار دع  الوال    في ت س   القراخة ل ى افا مإا  

مراجعة مننج ة لات  لً    (Lim et al., 2023)اآ ري ما استعرضت دراسة ل    عسر القراخة. ك
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أظنر  أن ا،سال   التكنولوج ة، مثا  إذالتعا م ة الموجنة للأافا  المإاي    عسر القراخة، 

 الت ب قا  الرقم ة، تع  م  أكثر الت  لً  فاعا ة.

يناخد عاى ما سبق، جاخ  ال راسة ال ال ة لس  هذه الفجوة الأ ث ة م   لً  استن اف أثر          

القارئ الشاما في ت س   القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة، مما يجعانا متم زة ع  

ا  أداة تعا م ة عامة أا عاى صعوبيوصفه ال راسا  السا قة التي ركز  إما عاى الذكاخ الاص ناعي 

التعا  دان دراسة أداة م  دة. كما أن هذه ال راسة تع  ا،الى عرب دا التي تأ ث في م ى فاعا ة 

القارئ الشاما دا ا ي عة تعا م ة عرب ة، مما يعزز م  ق متنا العام ة ايجعانا إضافة نوع ة في 

 مجا  الأ ث التربوي.

 المنهج حيثمن  -

اعتم تنا ال راسا  السا قة افقدا ،ه افنا ااب عة الب انا  التي تنوعت المناهج الأ ث ة التي        

، (2024)فق  اعتم    عض ال راسا  عاى المننج الوصفي الت ا اي كما في دراسة العنزي  .ت  ت ا انا

التي استن فت مراجعة ا،دي ا  ات ا ا نتا ج ا،  اث السا قة حو  فاعا ة ت ب قا  الذكاخ 

 (2021) الاغة العرب ة دان إجراخ تجربة م  ان ة. كما استا مت دراسة المن هالاص ناعي في تعا   

المننج ذاته لت ا ا أثر استرات ج ا  الت ريس متع دة ال واس عاى ت س   القراخة ل ى التام ذا  

 .اعتم   عاى ت ا ا المقايلً  مع المعاما  إذذاا  صعوبا  التعا ، 

االا ثي اسا  ا، رى المننج الوصفي العام، مثا دراسة درايش في المقايا، اعتم    عض ال ر      

التي استن فت ت ا ا أثر استا ام منإا  الذكاخ الاص ناعي عاى عادا  العقا امفنوم  (2020)

الذا  ا،كاديمي ل ى الً  المرحاة الإع ادية ذاي الت إ ا ال راسي المنافض، ادراسة 

ر استرات ج ة تع دية ال واس في ت س   القراخة ل ى تلًم ذ التي تناالت م ى تأث   (2019)الق  اني

 .الإف الثاني الايت ا ي
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    اآ ري أما  عض ال راسا  فق  تبنت المننج الوصفي الارتأااي، كما في دراسة ق اري       

التي استن فت ق اس العلًقة ي   الوعي الإرفي االق را  القرا  ة ل ى ا،افا  المإاي     (2021)

ق اس أثر  إلىسعت  إذالمننج التجريبي،  (2023)  عسر القراخة، ي نما استا مت دراسة ال مادي

ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي عاى ت س   القراخة اال افع ة ل ى الً  المرحاة الايت ا  ة، اذلك م  

تجريب ة  لً  تإم   شأه تجريبي يعتم  عاى المجموعت   التجريب ة االضا  ة، مما يجعانا دراسة 

 .ال ست اصف ة ارتأاا ة

التي ا تبر   (2024) كما استا مت  عض ال راسا  المننج التجريبي، مثا دراسة كسا      

اق اس تأث رها عاى الت إ ا ا،كاديمي  مستويا  ماتافة م  كثافة السرد  استا ام القارئ الشاما

التي ا تبر  فاعا ة  (2022) دراسة صالحاال افع ة ل نجاز ل ى الً  تكنولوج ا التعا  ، اكذلك 

يرنامج  أقرأ مع أسرتي  القا   عاى الذكاخ الاص ناعي في تنم ة منارا  القراخة الإي اع ة ل الأا  

ت  استا ام تإم   تجريبي يعتم  عاى الا تأار القباي االأع ي لق اس  إذالإف السادس الايت ا ي، 

 .الت س 

ق اس أثر تقن ا  الذكاخ  إلىت المننج شأه التجريبي، فق  سعت أما ال راسا  التي استا م    

ا  (Shen, 2022) الاص ناعي عاى ت س  القراخة ل ى ال لً ، مثا دراسة ش   التي صممت نموذجد

ت  ا تأار النموذج  استا ام  إذقا مدا عاى تفاعا الإنسان مع ال اسو  لت س   فن  النإوت، 

 .ات ا ا أدا ه مقارنة  النماذج التقا  ية (SQuAD) مجموعة ي انا  ستانفورد

 ,Osman) ي نما استا مت  عض ال راسا  المننج الوصفي المس ي، مثا دراسة عثمان      

التي استن فت تإم   يرنامج ت ريبي مقترح لاستا ام القارئ الشاما لامعام   المتاإإ     (2024

معام   م   (10)اعتم   ال راسة عاى ت ا ا احت اجا   إذفي تعا   ذاي الاحت اجا  الااصة، 
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ا، مما يجعانا  (20)م   لً  استب ان م،ون م     Tasik Puteri 2 Primary Schoolم رسة ين د

 .دراسة ت ا ا ة استكشاف ة ال ست تجريب ة

فق  اعتم   مننج ة نوع ة قا مة عاى مراجعة  ،(Daud et al., 2024)اآ ري د ا ا اأما دراسة د    

استا ام ت ا ا  ري ة  فضلًد ع ، (D-Pen)لتق    إم،ان ا  القا  الذكي SWOT ا،دي ا  ات ا ا 

 .الثقافة االنشاط لفن  ك ف ة تفاعا ال لً  مع هذه ا،داة اتقن ا  التعا  الااصة ينا

أما ال راسة ال ال ة، فق  اعتم   المننج الماتاط الذي يجمع ي   المننج الوصفي االمننج        

الب انا  م   لً    اقا  الملًحظة االمقايلً ، مما سمح  ال إو  عاى  جمعت   إذ، شأه تجريبي

ا يجمع ي انا  تفإ ا ة افن  أعمق لمش،اة ال راسة. ايتم ز هذا الننج  ق رته عاى تق ي  ت ا ا متكام

الملًحظة، االت ا ا النوعي لآراخ المعام   حو  الا تأار ا ي   الق اس الكمي لافاعا ة م   لً  

استا ام القارئ الشاما في ت س   منارا  القراخة. اتاتاف هذه ال راسة ع  ال راسا  السا قة في 

 ث ة ر  س ة لق اس فاعا ة أننا ركز  عاى الب عة التعا م ة الفاس  ن ة ااستا مت القارئ الشاما أداة  

الذكاخ الاص ناعي في ت س   القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة، اهو ما ل  تت رل إل ه 

 .ال راسا  السا قة ينفس الننج االعمق

 العينة حيثمن  -

فق  ركز   عض  .تنوعت الع نا  في ال راسا  السا قة افقدا للأه اف الأ ث ة االفعة المستن فة

مراجعة ا،دي ا  السا قة حو   إلىالتي استن    (2024) ال راسا  عاى المعام  ، مثا دراسة العنزي 

أما  .تأث ر الذكاخ الاص ناعي في تعا   الاغة العرب ة، دان الاعتماد عاى ع نة م  ان ة م  المعام  

معاما  يعما  مع تام ذا  ذاا  صعوبا   (7)فق  ركز  عاى ت ا ا تجار   (2021) دراسة المن ه

 .التعا ، اذلك م   لً  المقايلً  النوع ة حو  ت ب ق استرات ج ا  الت ريس متع دة ال واس
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أما  عض ال راسا  ا، رى فق  ركز  عاى ال لً  في المراحا ال راس ة الماتافة، مثا 

 إلىاالأدا م  الإف الثالث الايت ا ي، ت  تقس من   (60)التي استن فت  (2023) دراسة ال مادي

مجموعة تجريب ة درست  استا ام ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي، امجموعة ضا  ة درست  ال ريقة 

ابالمثا،  .التقا  ية، اذلك لق اس فاعا ة الت ب قا  الذك ة في ت س   القراخة  الاغة الإنجا زية اال افع ة

االأة م  الإف السادس الايت ا ي في الإمارا  العرب ة المت  ة،  (2022) 22  تناالت دراسة صالح

ا تبر  فاعا ة يرنامج  أقرأ مع أسرتي  القا   عاى الذكاخ الاص ناعي في تنم ة منارا  القراخة  إذ

 .الإي اع ة م   لً  ا تأار قباي ابع ي، ات  ا ت ار الع نة   ريقة قإ ية

 (2021) اآ ري أما ف ما ياص ال لً  ذاي صعوبا  التعا ، فق  استن فت دراسة ق اري 

مجموعة تجريب ة  إلىت  تقس من   إذاالأدا م  الإف الثالث الايت ا ي يعانون م  عسر القراخة،  (23)

 .اضا  ة لق اس تأث ر يرنامج ت ريبي متاإص في الوعي الإرفي عاى ت س   الق را  القرا  ة

االأدا م  الإف الثاني الايت ا ي المإاي    إعوبا   (20)عاى  (2019) ركز  دراسة الق  اني كما

 .مجموعت   ل راسة أثر استرات ج ة تع دية ال واس عاى ت س   القراخة إلىت  تقس من   إذالتعا ، 

ا، مثا دراسة درايش  ااستن فت  عض ال راسا  فعا  متنوعة تشما المعام   اال لً  معد

ت   إذاالأدا م  المرحاة الإع ادية ذاي الت إ ا المنافض،  (263)التي تناالت  (2020) االا ثي

استا ام مننج اصفي ت ا اي لتق    تأث ر منإا  الذكاخ الاص ناعي عاى عادا  العقا امفنوم 

فق  ركز  عاى ت وير نموذج تفاعا الإنسان مع  (Shen, 2022) أما دراسة ش   .الذا  ا،كاديمي

ت  ا تأار النموذج عاى ي انا  رقم ة مأ وذة م  مجموعة  إذال اسو  لت س   فن  النإوت، 

ستا  اجوا  مأ وذة م  مقالا   (100,000) التي ت توي عاى أكثر م  (SQuAD) ي انا  ستانفورد

 .اي، ب  يا، دان استا ام ع نة  شرية مأاشرة
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ل راسا  التي ركز  عاى تإم   أداا  تعا م ة تقن ة، فق  اعتم    عض ا،  اث عاى أما ا

   (Daud et al., 2024)اآ ري  اداا مراجعة ا،دي ا  دان تجري  ا،داة عاى ع نة فعا ة، مثا دراسة د

لتق    امراجعة ا،دي ا   SWOT التي ل  تشما ع نة م  ان ة م  ال لً ، اإنما اعتم   عاى ت ا ا

 .في دع  تعا  القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة (D-Pen) إم،ان ا  القا  الذكي

أما ال راسة ال ال ة، فق  اعتم   ع نة قإ ية شمات ا،افا  المإاي    عسر القراخة في 

عة السادس الايت ا ي، ات  ا ت اره  افق معا  ر دق قة لضمان تمث ا الف إلىالإفوف م  الثالث 

ت  ت     ال لً  يناخد عاى تشا ص رسمي ل الة عسر القراخة م  قبا  إذالمستن فة  ش،ا مننجي، 

اتاتاف هذه ال راسة ع  ال راسا  . المعام   الماتإ  ، مع مراعاة تنوع مستويا  الإعوبة ل  ن 

ت ب قي امأاشر  ش،ا  السا قة في أننا تركز عاى ي عة تعا م ة عرب ة، اتاتبر تقن ة القارئ الشاما

 .مع ال لً  المإاي    عسر القراخة، مما يجعانا م  ال راسا  الرا  ة في هذا المجا 

 الأداة حيثمن  -

تأا نت ا،داا  الأ ث ة التي استا متنا ال راسا  السا قة افقدا ل ب عة ا،ه اف الأ ث ة اارل 

ر  س ة لجمع الب انا ، مثا دراسة فق  اعتم    عض ال راسا  عاى الاستب ان أداة . جمع الب انا 

التي استعانت  استب ان لق اس فاعا ة ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي في تنم ة منارا   (2023) ال مادي

التي استا مت  (2022) القراخة  الاغة الإنجا زية اال افع ة ل ى الً  المرحاة الايت ا  ة، ادراسة صالح

 .في تعزيز منارا  القراخة الإي اع ة ل ى ال الأا  "رأ مع أسرتياستب اندا لتق    م ى نجاح يرنامج  أق

 (2021)لجمع الب انا  النوع ة، مثا دراسة المن ه كما اعتم    عض ال راسا  عاى المقايلً  أداةد 

التي أجر  مقايلً  مع معاما  متاإإا  في صعوبا  التعا  لفن  أثر استرات ج ة ال واس 

التي استا مت المقايلً   (Tarjiah et al., 2023) اآ ري ، ادراسة تارج ه المتع دة في ت س   القراخة

 .مع المعام   اأال اخ ا،مور لت ا ا استرات ج ا  دع  القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة
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أما الملًحظة، فق  ت  استا امنا في  عض ال راسا  لمراقأة التفاعا المأاشر مع ا،داا  

التي استا مت  (Deepalakshmi et al., 2023) اآ ري ما في دراسة د أالاكشمي التعا م ة، ك

، Dyslexi Duoالملًحظة لرص  استجا ا  ا،افا  المإاي    عسر القراخة عن  استا ام ت ب ق

التي استا مت الملًحظة لت ا ا تأث ر نموذج الذكاخ الاص ناعي عاى  (Shen, 2022) ادراسة ش  

كما اعتم   دراسة  .ت  جمع الب انا  يناخد عاى تفاعا ال لً  مع الم توى الرقمي إذفن  النإوت، 

ت  توث ق تفاعا  إذ، (D-Pen)  عاى الملًحظة ضم  ت ا ا أداة  (Daud et al., 2024) اآ ري د ا ا اد

  لتق    SWOT جان  ت ا ا إلىال لً  المإاي    عسر القراخة مع القا  الذكي أثناخ عما ة القراخة، 

 .فاعا ة ا،داة 

الا تأارا  ا،كاديم ة لق اس الت إ ا القرا ي،  إلىجان  ذلك، لجأ   عض ال راسا   إلى

التي استا مت ا تأاردا ت إ ا دا لتق    تأث ر مستويا  كثافة السرد  (2024) كما في دراسة كسا 

التي اعتم   عاى ا تأارا  تق    الق رة  (2021) اآ ري  استا ام القارئ الشاما، ادراسة ق اري 

القرا  ة لق اس تأث ر يرنامج الوعي الإرفي عاى منارا  القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة، 

 (2019) ت  ت ب ق ا تأارا  قبا ة ابع ية لت     م ى الت س . كما استا مت دراسة الق  اني إذ

ج ة تع دية ال واس عاى ت س   القراخة ل ى تلًم ذ الإف ا تأارا  ت إ ا ة لق اس تأث ر استرات 

 .الثاني الايت ا ي المإاي    إعوبا  التعا 

في المقايا، اعتم    عض ال راسا  عاى ت ا ا الوثا ق االب انا  الرقم ة أداة مسان ة لجمع 

 موعة ي انا التي استا مت ت ا ا الب انا  الضامة م  مج (Shen, 2022) الب انا ، مثا دراسة ش  

Stanford SQuAD  لتق    دقة نموذج الذكاخ الاص ناعي في ت ا ا النإوت. 

أداا  يوصفن  أما ال راسة ال ال ة، فق  جمعت ي     اقة الملًحظة، الا تأار، االمقايلً  

ت  تإم     اقة ملًحظة متاإإة لمتا عة ت س  أداخ ا،افا  المإاي    عسر  إذ  ث ة ر  س ة، 
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جان  ا تأار قباي ابع ي لق اس م ى ت ور منارا  القراخة  إلىأثناخ استا ام القارئ الشاما،  القراخة

إجراخ مقايلً  مع المعام   لاستقإاخ آرا ن  حو  فاعا ة القارئ  فضلًد ع ل  ن   ع  ت ب ق التقن ة، 

 .الشاما في دع  تعا  ال لً  المإاي    عسر القراخة

ال راسا  السا قة  أننا أا  دراسة عرب ة تجمع ي   هذه ا،داا  اتتم ز ال راسة ال ال ة ع  

مجتمعة لت ا ا أثر تقن ة الذكاخ الاص ناعي عاى منارا  القراخة في ي عة تعا م ة عرب ة، مما يعزز 

 .موثوق ة النتا ج ايسمح  فن  أعمق لتأث ر القارئ الشاما عاى هذه الفعة م  ال لً 

 النتائج  حيثمن  -

التي أظنر  أن تقن ا  الذكاخ  (2024) ج ال راسة ال ال ة مع نتا ج دراسة العنزي اتفقت نتا 

 إذالاص ناعي تساه   ش،ا فعا  في ت س   منارا  الاغة العرب ة،  ما في ذلك منارا  القراخة، 

كما دعمت دراسة  .ت س   است عا  ال لً  ازيادة دافع تن  لاتعا  إلىتب   أن استا امنا أدى 

ساع  في رفع الت إ ا ا،كاديمي ل ى  أك   أن القارئ الشاما إذ( هذه النتا ج، 2024كسا  )

دار التكنولوج ا في تعزيز منارا  القراخة ات س   الفن   إلىالً  تكنولوج ا التعا  ، مما يش ر 

 .القرا ي

أن استا ام ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي  (2023) اعاى ن و مماثا، أظنر  دراسة ال مادي

في التعا   الايت ا ي عزز منارا  القراخة  الاغة الإنجا زية ل ى ال لً  اساه  في زيادة دافع تن  

ن و التعا ، اهو ما  تفق مع نتا ج ال راسة ال ال ة التي اج   أن القارئ الشاما كان له دار إيجايي 

( هذه النتا ج، 2022لح )كما أ    دراسة صا .في ت س   القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة

ي نت فاعا ة يرنامج  أقرأ مع أسرتي  المعتم  عاى الذكاخ الاص ناعي في ت س   القراخة الإي اع ة  إذ

 .ل ى ال الأا ، مما  تك  دار التقن ا  الذك ة في ت وير المنارا  القرا  ة
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 (2021) اآ ري أما في ال راسا  التي تناالت صعوبا  التعا ، فق  أظنر  دراسة ق اري 

ت سندا ما وظدا في أداخ ا،افا  المإاي    عسر القراخة  ع  تاق ن  ت ريأدا قا مدا عاى الوعي الإرفي، 

اهو ما  تماشى مع نتا ج ال راسة ال ال ة التي أك   أن استا ام القارئ الشاما عزز م  ق رة ا،افا  

( هذه النتا ج م   لً  ت ا ا 2021ه )كما دعمت دراسة المن  .عاى تم  ز الكاما  افن  النإوت

دار استرات ج ا  ال واس المتع دة في ت س   القراخة ل ى التام ذا  ذاا  صعوبا  التعا ، مما  برز 

 .دار ا،سال   التكنولوج ة المتق مة في دع  هذه الفعة م  ال لً 

أن منإا  الذكاخ الاص ناعي (2020) االا ثي م  ناح ة أ رى، اج   دراسة درايش 

حسنت عادا  العقا امفنوم الذا  ا،كاديمي ل ى الً  المرحاة الإع ادية، اهو ما  توافق مع 

ال راسة ال ال ة التي لاحظت ت سندا في ثقة ا،افا  المإاي    عسر القراخة  أنفسن   ع  استا ام 

نإوت ات ف زه  عاى القراخة  ش،ا أكثر ساهمت التقن ة في زيادة تفاعان  مع ال إذالقارئ الشاما، 

فق  أك   أن استا ام استرات ج ا  الت ريس التفاعا ة، مثا  (2019) أما دراسة الق  اني .استقلًل ة

تع دية ال واس، ساع  في ت س   القراخة ل ى ال لً  الذ   يعانون م  صعوبا  التعا ، مما يعزز 

 .اسة ال ال ةم  مإ اق ة النتا ج التي توصات إل نا ال ر 

التي  (Shen, 2022) عاى الجان  الآ ر، تاتاف نتا ج ال راسة ال ال ة ع  نتا ج دراسة ش  

أن نماذج الذكاخ الاص ناعي التفاعا ة حسّنت الفن  القرا ي  ش،ا م  اد ل ى ال لً ،  إلىأشار  

ي ت س   جم ع جوان  في ح   اج   ال راسة ال ال ة أن القارئ الشاما كان له تأث ر أكثر شمولاد ف

ق  يعود هذا الا تلًف . الفن  العم ق، االتم  ز الأإري االسمعيا القراخة،  ما في ذلك سرعة القراخة، 

عاى ت ا ا النإوت م   لً  (Shen, 2022) ركز  دراسة ش    إذاب عة التقن ة المستا مة،  إلى

القارئ الشاما دعماد سمع اد ابإرياد الذكاخ الاص ناعي دان تفاعا مأاشر مع القارئ، ي نما افر 

 .متزامناد يعزز الفن  االتفاعا المأاشر مع النإوت
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  ,.Deepalakshmi et al) اآ ري كما تاتاف نتا ج ال راسة ال ال ة ع  دراسة د أالاكشمي 

ل ع  ا،افا  المإاي    عسر القراخة، لكننا  Dyslexi Duo التي ركز  عاى ت وير نظام  (2023

ا ع   ل  تج  فراقدا كب رة ي   ال لً  المستا م   اغ ر المستا م   للأداة، مما ق  ي،ون ناتجد

ل  تك  ا،داة المستا مة ينفس مستوى  إذا تلًف اب عة التفاعا ي   ا،داة الرقم ة اال لً ، 

 .شاماالتفاعا ة االتكاما الذي  وفره القارئ ال

يناخد عاى ذلك، تتك  نتا ج ال راسة ال ال ة فاعا ة القارئ الشاما في ت س   القراخة ل ى 

ا م   لً  تعزيز  ا،افا  المإاي    عسر القراخة، ل س فقط م   لً  دع  الفن  القرا ي، يا أيضد

داا  التكنولوج ة كما تبرز أهم ة دمج ا،. ثقتن   أنفسن  ات ف زه  عاى المشاركة الفعالة في القراخة

المتق مة في الب عا  التعا م ة لضمان ت ق ق أفضا النتا ج المم،نة لا لً  الذ   يعانون م  

 .صعوبا  التعا 

ذلك، استفاد  الأاحثة م  ال راسا  السا قة في يناخ الإاار النظري لا راسة  فضلًد ع 

النتا ج الإيجاي ة التي توصات إل نا ا،  اث السا قة حو   إلىاستن    إذاتإم   أداا  الأ ث، 

كما أن ال راسة ال ال ة تع  ا،الى عرب دا التي  .فاعا ة التقن ا  الذك ة في ت س   القراخة ل ى ا،افا 

أداة لمعالجة عسر القراخة في ي عة تعا م ة عرب ة فاس  ن ة، مما يعزز يوصفه تاتبر القارئ الشاما 

 .العام ة ايساه  في س  الفجوة الأ ث ة في هذا المجا  م  ق متنا
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات
‌

الأاحثة، االتي تتضم  ت     مننج ة ال راسة،  اتأعتنا تناا  هذا الفإا ال رل االإجراخا  التي      

في يناخ أداا  ال راسة  اتأعتامجتمع ال راسة االع نة، اعرض الا وا  االإجراخا  العما ة التي 

أنواع الا تأارا  الإحإا  ة اتعرض شرح ما ط تإم   ال راسة امتغ راتنا، تا إا إنا. كما 

 .المستا مة في ت ا ا ي انا  ال راسة

  منهجية الدراسة 1.3 
م  أجا ت ق ق أه اف ال راسة االإجا ة ع  أسعاتنا، اعتم   الأاحثة مننج ة تجمع ي        

استا مت المننج شأه التجريبي القا   عاى مجموعة ااح ة  إذالمننج شأه التجريبي االمننج الوصفي. 

ى لق اس أثر المتغ ر المستقا )أداا  الذكاخ الاص ناعي( عاى المتغ ر التا ع )عسر القراخة( عا

مجموعة م  ا،افا  المإاي    عسر القراخة م  الإف الثالث حتى الإف السادس في م  رية 

 استا مت   اقة الملًحظة أداةد  إذي رزيت. اق  ت  الاعتماد عاى أداتي ق اس أساس ت   في التجربة، 

لاتق    الاتامي  اةد لاتق    التكويني لمتا عة ت ور أداخ ال لً  أثناخ التجربة، ي نما استا م الا تأار أد

 الأاحثة استا متذلك،  عاى زيادة لق اس ا،ثر الننا ي للأداة عاى منارا  القراخة ل ى ال لً .

تشما ال راسة ت ا لًد كم دا ا  .المعام  مع المننج الوصفي م   لً  إجراخ مقايلً  شأه مغاقة 

 النسأة أما الملًحظة كم دا م   لً  رص  درجا  ا،داخ.  ةب اقا  الا تأار  ت  ت ا ا إذانوع دا؛ 

لامقايلً ،  ت  إجراخ ت ا ا نوعي لآراخ ثلًثة م  معامي الاغة العرب ة الذ   تمت مقاياتن ، ين ف 

 .تفس ر آرا ن  حو  فعال ة ا،داا  المستا مة اأثرها عاى الًين  المإاي    عسر القراخة
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 مجتمع الدراسة وعينتها 2.3 

تألف مجتمع ال راسة م  ا،افا  المإاي    عسر القراخة م  الإف الثالث حتى الإف 

نظردا لع م توفر إحإا  ة دق قة للأافا   ا 2024/2025السادس في م  رية ي رزيت لاعام ال راسي 

ي انا  ازارة الترب ة االتعا   حو  الً   إلىالمإاي    عسر القراخة  ش،ا مستقا، استن   ال راسة 

ابناخد عاى ذلك، تألف مجتمع  .االأدا ااالأة( 358)، االتي تشما في م  رية ي رزيت صعوبا  التعا 

ال راسة م  ا،افا  المإاي    عسر القراخة م  الإف الثالث حتى الإف السادس في م  رية 

 .المشمولة  إحإا  ا  صعوبا  التعا ، ضم  الفعة 2024/2025ي رزيت لاعام ال راسي 

لا راسة،  الأاحثة  ا ت ار م رسة ي ت الرب ع في م  رية ي رزيت ع نةد  قامت :عينة الدراسة

 فضلًد ع ت  ا ت ار الم رسة  ال ريقة المتاحة نظردا لقربنا الجغرافي م  م،ان عما الأاحثة،  إذ

تشتما ع نة ال راسة جم ع ا،افا  المإاي    عسر القراخة في م رسة ا ترك زها عاى عسر القراخة. 

قإ ية لضمان تمث ا دق ق لامتغ را  المراد دراستنا.    ريقةال اأة  اا تار  الأاحثةي ت الرب ع. 

نظردا ،ن ال راسة تتأع تإم مدا شأه ا . الً  (5)اافقاد لاب انا  المتوفرة م  الم رسة، ياغ ع ده  

مجموعا  تجريب ة اضا  ة، يا  ت   إلىمجموعة ااح ة، فا  ي،ون هناك تقس   لاع نة ل تجريبيٍ 

  .ت ب ق الت  لً  التعا م ة المرتأ ة  ال راسة عاى جم ع ال اأة المشارك   في الع نة

ت  ا ت ار ع نة ال راسة  التعاان مع ا، إا ي النفسي في الم رسة، افقدا لتقارير اق  

تشا إ ة سا قة معتم ة م  قبا ازارة الترب ة االتعا  . اأظنر  هذه التقارير أن مستوى عسر القراخة 

التم  ز  المتوسط، يناخد عاى أداخ ال اأة في ا تأارا  إلىل ى جم ع أفراد الع نة  ترااح ي   الاف ه 

الإوتي االقراخة الأإرية. كما ت  تأك   هذه المستويا  مب   دا م   لً  نتا ج ا تأار القراخة العربي 

ا ما وظدا في ا،داخ ل ى المشارك    .المُ بق قبا دا، االذي أظنر انافاضد
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اكذلك الوصف  ،العمر االإف ال راسي ح ث م  فراد الع نةأاصف  وضح  (1.3االج ا  )

  العام لافرد   س   برة المعامة المشرفة امتا عتنا له

  العينةأفراد وصف : (1.3دول )ج
 الوصف العام الصف الدراسي العمر رمز الحالة

 الرا ع سنوا  9  (1ال الة)
هادئ، يفضا العما  مفرده، قا ا التفاعا الاجتماعي،  واجه 

ت ف ز إضافي  إلىصعوبة في الترك ز لفترا  اوياة، ي تاج 
 .للًستمرار في القراخة

 الثالث سنوا 8  (2ال الة)
ا لاقراخة، لكنه  واجه  عض التشتت، تفاعاه  ا ج  د يظنر دافعد

 .الاجتماعي م  اد،  ت س  مع تكرار التماري 

 الثالث سنوا 8  (3ال الة)
يج  صعوبة في التعرف عاى ا،حرف االكاما ، ضع ه في 

دع  م،ثف، يفضا العما  إلىالقاف ة اتجز ة ا،صوا ، ي تاج 
 .الفردي

 الاامس سنوا 10  (4ال الة)
تفاعا  ش،ا ج   مع زملً نا،  متع   ماس ااضح لاقراخة، ت
 .ظنر تق مدا ما وظدا في المنارا  الإوت ة االقراخةي

 الاامس سنوا  10  (5ال الة)
مزي  م  الت ري ،  إلىيظنر ت سندا ت ريج دا في القراخة، ي تاج 

 .تفاعاه الاجتماعي م  اد، يستف   م  التكرار

 

 أدوات الدراسة وخصائصها 3.3

 Arabic Reading Test (ART)اختبار القراءة العربي  -1

( لت     صعوبا  القراخة ل ى ا،افا  النااق    العرب ة، ARTا ت ار ا تأار القراخة العربي ) ت     

ت  ا في عسر القراخة.  ار  س  عاملًيوصفه نظراد لترك زه  ش،ا  ات عاى مشاكا الوعي الإوتي 

 ت وير هذا الا تأار يواس ة فريق م  الأاحث   في جامعة أس وط  مإر  ق ادة ال كتور م مودي

 )أ( الما قأيو العلً. 



64 
 

تق    منارا  الإدراك الإوتي االسمعي االذاكرة قإ رة الم ى االفن   إلى ن ف ا تأار القراخة العربي 

االنجاخ ل ى ا،افا  الذ   يعانون م  عسر القراخة.  تكون الا تأار م  ع ة م اار تغ ي الجوان  

مع ا،صوا ، االتم  ز  ت  تإم مه لق اس ق رة ا،افا  عاى التعاما إذالماتافة لامنارا  القرا  ة، 

-Abou El) . تق    ق رتن  عاى الفن  االاست عا  فضلًد ع ي   الكاما ، االتعرف عاى القاف ة، 

Ella et al., 2004) 
ت توي كا مننا عاى ع د م  الفقرا  التي تق س ا  تكون الا تأار م   مسة مجالا  ر  س ة، 

 االنجاخ ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة منارا  القراخة االإدراك الإوتي االسمعي االفن 

تق    أداخ ال لً  ات     نقاط القوة االضعف ل  ن ، مما  إلى.  ن ف الا تأار فقرة (20)اع دها 

 :يساع  في توج ه الت  لً  المناسأة  استا ام أداة القارئ الشاما

 :فقرات (9) اختبار الإدراك الصوتي .1

ق اس ق رة ال فا عاى ت ا ا ا،صوا  دا ا الكاما  االتلًع  ينا،  إلى ن ف هذا الم ور 

 :ايتضم  الفقرا  التال ة

 التعرف عاى القاف ة •

 تجم ع ا،صوا  لتكوي  كامة •

 أصوا  إلىتجز ة الكامة  •

 التعرف عاى أا  صو  في الكامة •

 التعرف عاى الإو  الذي يقع في منتإف الكامة •

 حذف الإو  ا،ا  م  الكامة •

 الإو  الذي يقع في منتإف الكامةحذف  •

 حذف الإو  الذي يقع في نناية الكامة •
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 ي اية الكامة إلىإضافة صو   •

 فقرة (1) اختبار الإدراك السمعي .2

يق س ق رة ال فا عاى التعرف عاى ا،حرف المتشاينة في ا،صوا ، مما يساع ه عاى 

 .ت س   منارا  الاستماع االفن  السمعي

 فقرة (1) المدى اختبار الذاكرة قصيرة .3

ياتبر ق رة ال فا عاى استرجاع الكاما   ع  قراختنا  فترة قإ رة، مما يع،س م ى ق رته 

 .عاى الاحتفاظ  المعاوما  الاغوية ااسترجاعنا عن  ال اجة

 فقرة (1) اختبار الفهم القرائي  .4

يقرأ ال ال   إذ ركز هذا الا تأار عاى ق رة ال فا عاى فن  ااست عا  النإوت الم،توبة، 

 .أسعاة تق س م ى فنمه لام توى   ق عة نإ ة ث  يج   ع

 فقرات (8) اختبار الهجاء  .5

 :تق    ق رة ال فا عاى تنجعة الكاما   ش،ا ص  ح، ايشما إلى ن ف هذا الا تأار 

 تشا ص صعوبة التفرقة ي   ا،صوا  المتشاينة •

 تشا ص صعوبة التفرقة ي   النمزا  •

 الكاما  ال وياةتشا ص صعوبة هجاخ  •

 تشا ص صعوبة هجاخ الكاما  التي ت توي عاى حرف م  •

 تشا ص صعوبة كتا ة التنوي  •

 تشا ص صعوبة كتا ة ا،لف الا نة •

 تشا ص صعوبة التفرقة ي   الفعا المضارع المعتا الآ ر يواا اااا الجماعة •

 تشا ص صعوبة هجاخ الكاما  التي ت توي عاى أصوا  لا تُكت  •
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 تأار  أساو  ت ريجي  تناس  مع مستوى ا،افا  الذ   يعانون م  صعوبا  في ت  تإم   الا

ت  احتسا  ال رجا    الشامل ت ح ق اس الت س  في ا،داخ  ع  الت  ا  استا ام أداة القارئ  إذالقراخة، 

لكا منارة عاى ح ة، مما يساع  في ت     نقاط الضعف االقوة لكا اال  اتق ي  ال ع  المناس  

 .له

الذ   قاموا  المعام   ( م 3) الأاحثة  عق  مقايلً  شأه مغاقة مع قامت ن:مقابلات مع المعلمي -2

م  أجا جمع ي انا  نوع ة حو  تجربتن  في استا ام تقن ا  الذكاخ  يت ب ق التجربة،

 الما ق) ( .المرتأ ة ينااالت  يا  الاص ناعي االت  يا  االفوا   

أسعاة ر  س ة صُممت لاستكشاف تأث ر القارئ الشاما عاى منارا   (7) تضمنت أداة المقاياة

القراخة ل ى ال لً  المإاي    عسر القراخة، مع الترك ز عاى ت س   الانتأاه، الفن ، التنجعة، 

اق  ت  ت ،   هذه ا،سعاة لضمان ملًخمتنا ،ه اف ال راسة،  .التم  ز الإوتي، الاست عا 

 .نااالتأك  م  شمول تنا ااضوح

لجمع الب انا  الكم ة حو  تفاعا ا،افا  مع  استا مت   اقة الملًحظة أداةد  :بطاقة الملاحظة -3

 إذأداة القارئ الشاما ات س   منارا  القراخة ل  ن . اق  ت  ت ب قنا عاى م ار ستة أساي ع، 

شمات المجالا  التال ة  الت ف ز االتفاعا، الق را  الإوت ة، الفن  السمعي، الذاكرة قإ رة 

الم ى، الفن  القرا ي، منارا  النجاخ، اذلك لتق    م ى ت ور أداخ ا،افا  المإاي    عسر 

 الما ق) ( .القراخة في كا م  هذه المنارا   ش،ا مننجي ادق ق

 :قة الملًحظة افقدا لامجالا  الر  سة لكا أسبوع كما  ايت  توزيع المتشرا  دا ا   ا

 :الجزء الأول -الأسبوع الأول: القدرات الصوتية  .1

 .الت ف ز االتفاعا •

 .الق را  الإوت ة •
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 الجزء الثاني -الأسبوع الثاني: القدرات الصوتية  .2

 .الت ف ز االتفاعا •

 .الق را  الإوت ة •

 :قصيرة المدىالأسبوع الثالث: الفهم السمعي والذاكرة  .3

 .الت ف ز االتفاعا •

 .الفن  السمعي •

 .الذاكرة قإ رة الم ى •

 :الأسبوع الرابع: الفهم القرائي .4

 .الت ف ز االتفاعا •

 .الفن  القرا ي •

 :الجزء الأول -الأسبوع الخامس: مهارات الهجاء  .5

 .الت ف ز االتفاعا •

 .النجاخ •

 :الجزء الثاني -الأسبوع السادس: مهارات الهجاء  .6

 .االتفاعاالت ف ز  •

 .النجاخ •

لكا  (5-1) اق  ت  تإم     اقة الملًحظة لق اس ا،داخ  ش،ا كمي م   لً  مق اس تق  ري م 
 جان  ت اي  الملًحظا  النوع ة التي توضح م ى استجا ة كا افا اتفاعاه مع ا،داة.  إلىمتشر، 

ت  ا ت ار أداة القارئ الشاما يوصفنا ا،داة التجريب ة المعتم ة في هذه القارئ الشامل:  أداة -4

ا لت س   تجربة القراخة ل ى ا،فراد م  ماتاف الفعا   ال راسة نظردا لكوننا صُممت  إ إد
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العمرية، الما تتمتع  ه م   إا ص تقن ة اتربوية تتناس  مع احت اجا  ا،افا  المإاي   

صو ، اتظا ا  إلىداة مجموعة م  الم زا  ال اعمة مثا ت ويا النص  عسر القراخة. اتوفر ا،

المقااع، اتكب ر الاط، ا  ارا  التأا   الأإري، مما يسن  في ت س   التم  ز الإوتي، اتعزيز 

الفن  القرا ي، اال   م  التشتت أثناخ القراخة. كما أن ا،داة متاحة  ش،ا مجاني ضم  ي عة 

Microsoft  ،امعتم ة في جم ع الم ارس الفاس  ن ة، مما يسنا توظ فنا  ش،ا فعّا  التعا م ة

 اااسع دان أعأاخ مادية أا لوجست ة إضاف ة.

 صدق الأدوات وثباتها 4.3
اتأعت الأاحثة إجراخا  مننج ة لضمان التأك  م  ا،داا  المستا مة تق س فعلًد ما تن ف 

االت قق مننا، اتعتم  هذه الإجراخا  عاى أسس عام ة معترف إل ه ال راسة اأن النتا ج قاياة لاتكرار 

 في مجا  الأ ث التربوي. ينا

 أولًا: صدق أدوات الدراسة

 الصدق الظاهري ‌-أ

 القراءة العربي اختبار  .1

ا تأار القراخة العربي  عرضلاتّ قّق م  الإّ ل الظّاهري أا ما يعرف  إ ل الم ّ،م        

، كما هو موضح في ما ق م ،ماد  (12) عاى مجموعة م  الم ،م   المتاإإ  ، اق  ياغ ع ده 

ك ّ   %(70)فقرة؛ إذ اعتم  مع ار الاتّفال  (20)، اق  تشّ،ا المق اس في صورته الااّل ة م  (ث)

ابقي ع د أدنى لقبو  الفقرة، ابناخد عاى ملًحظا  اآراخ الم ّ،م   أجريت التُع  لً  المقترحة، 

 الما ق)ج( .فقرة (20) الا تأارفقرا  

 مقابلات مع المعلمين .2
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 (12) اق  ياغ ع ده مراجعة أسعاة المقايلً  م  قبا م ،م   متاإإ   في التعا    تتم

لاتأك  م  أننا تع،س  ش،ا فعا  ادق ق تجار  المعام   ااجنا  نظره  حو  استا ام  م ،ماد 

 )ح( الما ق .( أسعاة8) ، اق  أصأح ع د أسعاة المقاياةتقن ا  الذكاخ الاص ناعي في التعا  

 . بطاقة الملاحظة3

 ع ده اق  ياغ ت  عرض   اقة الملًحظة عاى مجموعة م  الم ،م   المتاإإ   في التعا   

حو  م ى مناسبتنا لتق    تفاعا ا،افا  مع  لا إو  عاى تق  ماتن  املًحظاتن  م ،ماد، (12)

 الما ق)خ( .القارئ الشاما أداة 

 (Construct Validity) للاختبار صدق البناء‌-ب

تق    منارا  القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة، م   لً  ق اس  إلى ن ف الا تأار 

ق راتن  في الإدراك الإوتي، الإدراك السمعي، الذاكرة قإ رة الم ى، الفن  القرا ي، التنجعة. ت  

ت ويره افق معا  ر عام ة دق قة لضمان دقته افعال ته في تشا ص الإعوبا  القرا  ة، مما  ت ح 

 ترات ج ا  تعا م ة ماإإة  استا ام أداا  الذكاخ الاص ناعي مثا القارئ الشاما.تق ي  اس

ا، ث  ت ب قه تجريب دا عاى ع نة م   (11)إنشاخ الا تأار  مساع ة ت   االأدا ( 50)معامدا متمرسد

( 58)االأدا، اا تأار ص قه عاى ع نة م   (252)اب ع دا،  ا نا تق    موثوق ة الا تأار عاى ع نة م  

 > p) عن  مستوى ال لالة α = 0.913))االأدا يعانون م  عسر القراخة. أثبتت النتا ج موثوق ة عال ة 

اا تأارا  مع ارية أ رى مثا ا تأار  ARTاص قدا عال دا، مع ارتأاط كب ر ي   درجا   (0.01

Schonell  اا تأارAwaad مما يجعا ،ART  ا  القراخة ه اف الأ ث في ت س   منار ،أداة مناسأة

 (Abou El-Ella et al., 2004) .القارئ الشاما  استا ام أداا  الذكاخ الاص ناعي مثا

في دراسة  عنوان  أثر يرنامج ت ريبي قا   عاى السقالا  التعا م ة في ت س   العسر القرا ي ا 

ا فض الإجناد التعامي ل ى تلًم ذ الإف الاامس الايت ا ي  م افظة الوادي الج     أجريت لت ا ا 
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وعي لت     المشاكا الااصة  ال ARTصعوبا  القراخة ل ى ال لً  العر ، ت  استا ام ا تأار 

، مما يعزز م  فاعا ة استا ام اعال  اص قا الإوتي اعسر القراخة. اق  أظنر  ال راسة نتا ج موثوقة 

ART ( 2018 ،في ا،  اث التعا م ة المتعاقة  إعوبا  القراخة )ااعِر 

عاى عّ نة است لًع ة م،وّنة م   للً تأار ص ل البناخ استا م ،للً تأارلاتّ قّق م  الإّ ل ا 

م  مجتمع ا،افا  المإاي    عسر القراخة م  الإف الثالث حتى الإف السادس، م   (20)

 (Pearson Correlation) ارج عّ نة الّ راسة المستن فة، ااستاّ م معاما ارتأاط ي رسون ال راسة ا 

  وضح ذلك   (2.3، االج ا  ) ال رجة الكا ة للً تأارلاستاراج ق   معاملً  ارتأاط الفقرا  

 ( 20)ن= مع الدرجة الكلية للمقياس اختبار القراءة العربي قيم معاملات ارتباط فقرات: (2.3دول )ج

 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
1 0.761** 10 0.651** 17 0.819** 

2 0.746** 11 0.719** 18 0.807** 

3 0.790** 12 0.705** 19 0.747** 

4 0.660** 13 0.824** 20 0.795** 

5 0.697** 15 0.713**   

6 0.735** 16 0.723**   

7 0.541**     

8 0.707**     

9 0.539**     

-0.539)معاما ارتأاط الفقرا  ترااح ما ي    أنّ  (3.2) لًحظ م  الب انا  الواردة في الج ا  

أنّ ق مة معاما ( (Garcia, 2011ذا  درجا  مقبولة ادالّة إحإا  دا؛ إذ ذكر جارس ا  اجاخ ، (0.824

أقا أا يسااي  -30.0ضع فة، االق   الّتي تقع ضم  الم ى ) تع  (30.0)الارتأاط الّتي تقاّ ع  

القراخة ا تأار اهذا ما  تك  أن فقرا   قوية، تع  (70.0)متوسّ ة، االق مة الّتي تزي  ع   تع ( 70.0

 .ا،داة لذلك ل  ت ذف أيّ فقرة م  فقرا   تق س ما اضعت م  أجا ق اسه، العربي
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 :ثباتثانياً ال

 اختبار القراءة العربيثبات -1

ابن ف التّ قّق م  ثأا  الاتّسال الّ ا اي، فق  استا مت ، لاتّأكّ  م  ثأا  ا تأار القراخة العربي     

 وضّح  (3.3)االج ا   ،عاى ي انا  العّ نة الاست لًع ة (Cronbach's Alpha) معادلة كرانأاخ ألفا

 ذلك 

 

 قيم معامل ثبات اختبار القراءة العربي بطريقة كرونباخ ألفا: (3.3جدول )

 كرونباخ ألفا عدد الفقرات المجال
 0.85 20 الدرجة الكلية

 
(. 0.85ياغ )للً تأار معاما ثأا  كرانأاخ ألفا لاّ رجة الكاّ ة  ة( أنّ ق م3.3 تّضح م  نتا ج الج ا  )

االذي ح د ق مة  (Fraenkel &Wallen, 2003)مقبولة كما جاخ في فرانكا ااال   ةاتُع  هذه الق م

 لات ب ق الا تأار قايلًتجعا م  (، انت جة لذلك فإن هذه الق مة 0.70معاما الثأا  المقبولة   )

 .صا ةعاى العّ نة ا،

 المقابلةثبات -2

حاات الأاحثة ثأا  المقاياة؛ استا مت اريقة الثأا  عبر الزم ،  إلىم  أجا التوصا      

أفراد الع نة، ابع  مرار أسبوع   عاى الت ا ا ا،ا  للًستجا ا  أعُ ّ  الت ا ا مرة أ رى،  استجا ا 

أقا ق مة لمعاما ثأا  المقاياة تكون  ( االذي ذكر  أنHolsti, 1969اذلك  استا ام معادلة هولستي )

 ( ال سا  معاما ثأا  هولستي نتأع الا وا  الآت ة  %85عاى ا،قا )

 =  معادلة هولستي
2 x  التحليلينالأفكار المتضمنة في التحليل والمتفق عليها بين عدد 

X 100% 
 مجموع الأفكار المتضمنة في التحليل في مرتي التحليل

( ي نما ياغ ع د ا،فكار المتفق 20النتا ج ياغ ع د ا،فكار المتفق عا نا في المرة ا،الى )ابناخد عاى 
( ابناخد 21اجاخ مجموع ا،فكار المتضمنة في الت ا ا في مرتي الت ا ا ) (27)عا نا في المرة الثان ة 
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ي فإن ق مة ابالتال%(، 89%= 100*42/47)اعا ه ي،ون ( 42=21*2)عا ه يم،  استاراج النتا ج  
 اهي ق مة مرتفعة. %(89)الثأا  ياغت 

 (Inter-Rater Reliability) المراقب )الملاحظة(ثبات  -3

 اتأعتمراحا،   6اثن   عبر لمعام  ل سا  ثأا    اقة الملًحظة  استا ام معادلة هولستي 

 :الأاحثة الا وا  التال ة

 جمع البيانات وتصنيفها .1

اثن   عبر ست مراحا افقدا لأ اقة الملًحظة المع ة مسأقدا.  معام  تسج ا الملًحظا  يواس ة  ت 

 .المعام  ترم ز اتوث ق جم ع الملًحظا  لضمان سنولة المقارنة ي    ات 

 تحديد عدد مرات الاتفاق .2

الثاني لكا عنإر في   اقة الملًحظة  االمعا ا،ا   المعا مقارنة الملًحظا  المسجاة م  قبا 

 .عاى التق    نفسه المعامانحسا  ع د ال الا  التي اتفق ف نا  ت ث  م  ا  لً  كا مرحاة، 

 حساب إجمالي عدد الملاحظات .3

 .عبر جم ع المراحا الست معا حسا  الع د الكاي لاملًحظا  المسجاة م  قبا كا  ت 

 تطبيق معادلة هولستي .4

 :تستا م الإ غة التال ة ل سا  نسأة الاتفال ي   الملًحظ  

 :إذ

 .120المعامان=ع د المرا  التي اتفق ف نا 

 135=ا،ا  المعا إجمالي ع د الملًحظا  المسجاة م  قبا 

 .143=الثاني المعا إجمالي ع د الملًحظا  المسجاة م  قبا 
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 ت ب ق معادلة هولستي 

 = معادلة هولستي
2 x  الأفكار المتضمنة في التحليل والمتفق عليها بين المعلمينعدد X 

 مجموع الأفكار المتضمنة والتي سجلها المعلمين %100

 

 240=120*2الأسط=
 278= 143+135المقام=

 %86%=100*240/278معادلة هولستي=
 

 (Distribution Normal)الطبيعي اختبار التوزيع 

ف ص كان لا ي  م   ،(Distribution Normal)عي ال ب  عالب انا  لاتوزي عتأاااتأك  م  ل      

-Shapiro) شاي را اياكم ا تأار ااستا اذلك   الب انا  إذا كانت تتس   التوزيع ال ب عي أم لاتوزيع 

Wilk)  فرض ا  ال راسة لا تأارالتي تستا م  الإحإا  ةال رل  ي  دا تأار ضراري  واه 

 ( التالي 4.3اجاخ  النتا ج كما في الج ا  )، ( مفردة50ايستا م في الع نا  التي تقا ع  )

 (Shapiro-Wilkالتوزيع الطبيعي باستخدام شابيرو ويلك ) فحصنتائج ( 4.3)جدول 
 Shapiro-Wilk Sig العدد المقياس

 937. 980. 5 القباي ا تأار القراخة العربي

 639. 936. 5 الأع ي ا تأار القراخة العربي

ال رجة الكا ة أن ق مة مستوى ال لالة الم سو  عاى ( السايق 4.3 تب   م   لً  الج ا  )      

فإن (، ابالتالي α<.05م  ق مة مستوى ال لالة الم  د لا راسة ) أكبرجاخ ؛ لامق اس القباي االأع ي 

  (Shapiro-Wilk) شاي را اياك لا تأار مستوى ال لالة ياغفق  ‌،توزيع الب انا   تأع التوزيع ال ب عي

( لذلك فإننا سنستا م في هذه ال راسة 639.، ا)(937.)باي، االع ي( عاى التوالي لكلً الا تأاري  )الق

الا تأارا  المعام ة، االتي تعتم  عاى ا تأارا  الفرال ي   المتوس ا  ال ساي ة االان رافا  

 المع ارية. 
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 تصميم الدراسة ومتغيراتها 5.3
ا،افا  المإاي   م  ( 5م،ونة م  )الذي ابق عاى ع نة التإم   شأه التجريبي  استا م     

القارئ لتقإي ت ب ق أداة   عسر القراخة م  الإف الثالث حتى الإف السادس في م  رية ي رزيت

 لامجموعةأفراد ع نة ال راسة، لت س   منارة القراخة للأافا  المإاي    عسر القراخة عن   الشاما

 الإحإا  ةالفرال  دلالةلفرض ا  الإفرية اف ص ا، لا تأار الأع يا الق اس القباي  اأجري  ،الواح ة

 ( يمثا التإم   التجريبي لا راسة.5.3الج ا  ) .الت ب ق  ي   

 يمثل التصميم التجريبي للدراسة( 5.3) جدول
القياس  المجموعة

 القبلي
لتحسين مهارة  القارئ الشاملتطبيق أداة 

 القراءة للأطفال المصابين بعسر القراءة
 القياس البعدي

G1 O1 X1 O2 

 تمثا  إذ

G1 ا،افا  المإاي    عسر القراخة م  الإف الثالث حتى الإف السادس في م  رية   مجموعة

 .ي رزيت

O1‌:ا تأار القراخة العربي الق اس القباي‌

O2‌:ا تأار القراخة العربي‌الق اس الأع ي 

X1‌:المإاي    منارة القراخة للأافا لت س   القارئ الشاما  ت ب ق أداة التي تعتم  عاى  المعالجة

 . عسر القراخة

 متغيرات الدراسة 6.3
 .القارئ الشاما الاص ناعيأداا  الذكاخ ت ب ق  :المتغيرات المستقلة .1

  .ا تأار القراخة العربيال رجا  التي حإا عا نا ال ال  م   لً   :المتغيرات التابعة .2

 



75 
 

 إجراءات الدراسة 7.3
 النظري والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسةالاطلاع على الأدب 1.7.3 

الأاحثة  جمع امراجعة ا،د  النظري اال راسا  السا قة التي تتناا  موضوع عسر القراخة  قامت    

في يناخ إاار نظري قوي لا راسة  تساع  االتياأداا  الذكاخ الاص ناعي لت س   منارا  القراخة. 

 .اتوج ه تإم   ا،داا  االإجراخا 

 تطوير إجراءات تطبيق التجربة وخطواتها 2.7.3 

الأاحثة يت وير   ة تفإ ا ة لت ب ق التجربة تشما الا وا  الزمن ة، الموارد الم اوبة،  قامت

 . فعال ةالقارئ الشامل  ام أداة ت ري  المعام   المشارك   عاى ك ف ة استا ا اا،داا  المستا مة. 

 التحقق من الصدق والثبات لأدوات الدراسة 3.7.3

قبا ي خ التجربة، ت  الت قق م  الإ ل االثأا  لجم ع أداا  ال راسة لضمان دقتنا في 

( لضمان ARTت  التأك  م  ص ل اثأا  ا تأار القراخة العربي ) إذق اس المتغ را  المستن فة. 

( 20لمنارا  القراخة ل ى ا،افا ، اجرى ت ب قه عاى ع نة است لًع ة م،ونة م  )ق اسه ال ق ق 

افلًد مإا دا  عسر القراخة م  الإف الثالث حتى الإف السادس دا ا مجتمع ال راسة ا ارجه. 

كذلك،  ضعت   اقة الملًحظة لات قق م  ص قنا اثأاتنا لضمان ق رتنا عاى رص  استجا ا  

ا دق ق أثناخ التجربة. كما ت  التأك  م  صلًح ة أداة المقاياة مع المعام   اتفاعا ا،افا   ش،

 لات قق م  م ى ملًخمتنا لجمع الب انا  النوع ة حو  فعال ة أداة القارئ الشاما.

 (ARTتطبيق اختبار القراءة العربي )  4.7.3 

تنف ذ الت  ا التعا مي عاى ع نة ال راسة قبا (ART)  ا تأار القراخة العربي اأقت الأاحثة

ي انا  أساس ة ع  مستوى منارا  القراخة ل ى ا،افا   االذي  وفر ،القارئ الشاما  استا ام أداة 

 .قبا ي خ التجربة
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  تنفيذ التجربة بمعالجة عسر القراءة لدى عينة الدراسة باستخدام أداة الذكاء الاصطناعي5.7.3 

 .القارئ الشامل

عاى ا،افا  المإاي    ،القارئ الشاما  استا ام أداة  الأاحثة يت ب ق الت  ا التعا مي قامت

اذلك لم ة ستة  .( الً 5في م  رية ي رزيت االأالغ ع ده  )  عسر القراخة في م رسة ي ت الرب ع

ا،داة  انتظام  لً   تاستا ما  .جاسةدق قة لكا ( 45)يواقع  جاسا أساي ع في كا أسبوع ثلًث 

 .فترة ال راسة الم  دة لضمان التفاعا المستمر اتق ي  ال ع  اللًزم للأافا 

 تعبئة المعلمين لبطاقة الملاحظة أثناء تنفيذ التجربة 6.7.3 

ات س    .القارئ الشاما تزاي  المعام   يأ اقة ملًحظة لتسج ا تفاعا ا،افا  مع أداة  ت 

الملًحظا   ش،ا داري لمراقأة تق م ا،افا  ات     أية ت  يا  أا  تجمعا منارا  القراخة ل  ن . 

 .نجاحا  تواجنن  أثناخ استا ام ا،داة 

 البعدي (ARTتطبيق اختبار القراءة العربي )  7.7.3

عاى ا،افا  المشارك    ع  انتناخ فترة  (ARTإعادة ت ب ق ا تأار القراخة العربي ) تتم

 .الا تأار منارا  القراخة ل ى ا،افا  نت جة لاستا ام ا،داة  ايق س هذاالت  ا التعا مي. 

 إجراء المقابلات مع المعلمين  8.7.3

الأاحثة  إجراخ مقايلً  شأه مغاقة مع المعام   لجمع  قامت ع  فترة م  تنف ذ التجربة، 

 .االت  يا  المرتأ ة ينا اتق    الفوا   .القارئ الشاما ي انا  نوع ة حو  تجربتن  مع استا ام أداة 

 جمع البيانات وتحليلها والخروج بالنتائج والتوصيات المتعلقة بها 9.7.3 

الأاحثة  جمع الب انا  الكم ة االنوع ة م  جم ع ا،داا  المستا مة ات ا انا  استا ام  قامت

استاراج النتا ج امقارنتنا مع ا (. SPSS, 28المعالجا  الإحإا  ة المناسأة  استا ام يرنامج )

 .تق ي  التوص ا  يناخد عاى النتا ج المستااإة م  الت ا اا ا،ه اف االفرض ا  الموضوعة لا راسة. 
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 الخطة التنفيذية للتجربة 8.3
 الخطة العامة: 1.8.3

 الهدف العام

تعزيز منارا  القراخة االفن  ل ى ال لً  المإاي    عسر القراخة  إلىتن ف هذه الا ة  

تعتم  الا ة عاى تق ي  دع  تك في  ابي احت اجا  كا اال ، ا   . القارئ الشاما " استا ام تقن ا  

تعزيز الثقة  النفس م   فضلًد ع مما يسن  في ت وير الق رة عاى القراخة النق ية االفن  العم ق، 

تعزز  "،القارئ الشاماماإإة. تظنر ال راسا  أن تقن ا  التعا  الرقمي، مثا   لً  ت  لً  

ا  تم،   ال لً   إلىالق را  القرا  ة االفن  ل ى ال لً ، اتزي  م  ثقتن   أنفسن . تن ف الا ة أيضد

م  التفاعا الفعّا  مع النإوت المتنوعة ات س   مناراتن  الاغوية  استا ام استرات ج ا  متع دة 

 ال واس.

 المدة الزمنية وتواتر الجلسات

 .أساي ع 9الم ة الزمن ة  

 دق قة. 45جاسا  أسبوع ة، كا جاسة م تنا  3تواتر الجاسا   

 )قبل البدء باجراءات تنفيذ التجربة( الاختبار القبلي -

إجراخ ا تأار قباي لتق    منارا  القراخة  ت في ي اية البرنامج اقبا الب خ  مراحا الا ة التنف ذية 

ت     مستويا  ال لً  ا،ساس ة االنقاط التي ي تاجون  إلىاالفن  ل ى ال لً . هذا الا تأار  ن ف 

دع  ف نا. النتا ج م  هذا الا تأار تُستا م لتا  ط ا،نش ة التعا م ة اتوج ه الت  لً   لً   إلى

 البرنامج.
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قا   عاى ا،داخ،  ما في ذلك الا تأارا  القبا ة، يُع  أداة فعالة لت     المستوى استا ام التق    الن إ

ا،الي لا لً  ات س   كفاختن  ا،كاديم ة م   لً  توف ر ي عة تعا  موجنة امناسأة لاحت اجاتن  

(Adjei et al., 2023.) 

 (1المرحلة الأولى: التحضير والتدريب للمعلمين )الأسبوع 

 ت ريب ة لامعام  ارشا   -

القارئ  ارشة عما لم ة أسبوع كاما ماإإة لت ري  المعام   عاى استا ام ادمج أداة   عق  

  في الب عة التعا م ة. ستركز الورشة عاى تعا   المعام   ك ف ة الاستفادة الكاماة م  الم زا  الشاما

المتع دة للأداة، مع التأك   عاى ت ب قاتنا في ت س   منارا  القراخة االفن  لا لً  المإاي    عسر 

تجربة ا،داة مأاشرة، مما القراخة. س ت  تزاي  المعام    أمثاة عما ة اس ناريوها  تفاعا ة تسمح لن  ي

أك    أفضا. اقيم،نن  م  تك  ه تقن ا  الت ريس الااصة ين  لتاب ة احت اجا  الًين   ش،ا 

أن ت ري  المعام    2019في دراستن  التي نُشر  عام  (Higgins et al., 2019)ست ه ه غ نز ازملًؤه 

أظنر  نتا جن  أن المعام   الذ    إذداردا حاسمدا في نجاح تكاما التكنولوج ا في التعا  ،   تدي

 تاقون ت ريأدا شاملًد عاى التقن ا  الج   ة ل سوا فقط أكثر كفاخة في استا ام هذه التقن ا ، الكنن  

ا ي ققون ت س نا  ماموسة في تجار  التعا  ل لًين . الت ري  الم،ثف يسن   في زيادة ثقة أيضد

المعام    أنفسن  ايعزز ق رتن  عاى ت ف ز ال لً  اتشج عن  عاى التفاعا ينشاط مع المواد 

  نتا ج تعا م ة أفضا اأكثر است امة. إلىالتعا م ة، مما  تدي 

 (2المرحلة الثانية: الإعداد والتجريب )الأسبوع 

 ا،جنزة االبرمج ا   الماتبر لً  ا،سبوع الثاني م  الا ة، ستُركز ا،نش ة عاى تجن ز 

 ،فاخة. س ت  ترك   ا،جنزة ات   ث البرمج ا  لضمان توافقنا  "القارئ الشاما "اللًزمة لتنف ذ أداة 

ذلك، س ت  تنظ   جاسا  تجريب ة يشارك ف نا المعامون اال لً  لاتأك  م   فضلًد ع مع ا،داة. 
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اكتشاف أية  إلىفعال ة التجن زا  اتق ي  ت ري  عماي عاى استا ام ا،داة. هذه الجاسا  تن ف 

 مشاكا تقن ة م تماة االتأك  م  أن جم ع المشارك   مرتاحون في استا ام التقن ة.

أن ت وير البن ة الت ت ة التكنولوج ة يُع  عاملًد حاسمدا في  إلى( 2020)ال  اد اناصرأشار  دراسة 

ت س   نتا ج التعا  اتعزيز التفاعا ي   ال لً   إلىتسن ا دمج التقن ا  التعا م ة، مما  تدي 

 االم توى التعا مي.

 

 (8-3)الأسبوع  التكوينيالمرحلة الثالثة: التنفيذ والتطبيق والتقييم 

 االت ب قالتنف ذ  -

ا ح ويدا م  الا ة التعا م ة لعلًج عسر القراخة  استا ام أداة  تع  القارئ  "مرحاة التنف ذ جزخد

ت ب ق مأاشر لاتقن ا  االاسترات ج ا  المتق مة التي توفرها ا،داة  إلى . تن ف هذه المرحاة الشاما

لتعزيز منارا  القراخة االفن  ل ى ال لً  المإاي    عسر القراخة.  لً  هذه المرحاة،  ت  دمج 

  في الب عة التعا م ة   ريقة منظمة ام راسة لضمان ت ق ق الفا  ة القإوى القارئ الشاما تقن ا   

 لكا اال .

  تم،  ال لً  م  استا ام ا،داة لت س   ق راتن  القرا  ة م   لً   إذالتنف ذ يشما جاسا  تفاعا ة 

 (:Text-to-Speech)صوت  إلىتحويل النص  -1

صو  يساع  في ت س   الفن  القرا ي ادقة  إلىإن استا ام تقن ة ت ويا النص   :الأهمية العلمية

الن ق م   لً  التفاعا السمعي المستمر مع النإوت. هذه التقن ة تم،  ال لً  م  التفاعا مع 

رافول المواد التعا م ة   ريقة أكثر د نام ، ة، مما يعزز م  استقلًل تن  اثقتن   النفس. افقدا ل راسة 

لت س   سرعة القراخة اال لًقة  تعويض ةد  صو  تُستا م أداا ٍ  إلىفإن يرامج ت ويا النص  وجابر

 .(Raffoul & Jaber, 2023)االفن  ل ى ال لً  الذ   يعانون م  صعوبا  تعا  
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 (:Interactive Microphone Feedback)التفاعل عبر الميكروفون  -2

كاما  عبر الم ،رافون هذه الم زة تت ح لا لً  ا تأار فنمن  م   لً  قراخة ال الأهمية العلمية:

اتاقي التإ  ح الفوري االت ف ز. الاستجا ة الفورية تم،  ال لً  م  تق    فنمن  الذاتي اتإ  ح 

 ا،  اخ  ش،ا مستقا، مما يعزز التعا  التفاعاي اي س  الكفاخة التعا م ة.

ساه  في ت س   قراخة النإوت  استا ام الم ،رافون اتاقي التغذية الراجعة الفورية ع  أدا ن ، ي

منارا  القراخة االن ق ل  ن . هذا النوع م  التفاعا يسمح لا لً  يتق    فنمن  الذاتي اتإ  ح 

ا،  اخ  ش،ا مستقا، اهو ما يعزز الثقة  النفس ايشجع عاى الممارسة المستمرة. الاستجا ة الفورية 

تسمح  التع  ا الفوري لاسترات ج ا  التعا  يناخد عاى التغذية  إذهي أداة قوية في التعا   التفاعاي، 

 (.Shirley & Nair, 2023)الراجعة المستامة، مما ي س  م  كفاخة عما ة التعا  

 تسليط الضوء على الكلمات والأسطر: -3

أن استا ام تسا ط الضوخ أثناخ قراخة النإوت الرقم ة يم،   إلىتش ر ال راسا   الأهمية العلمية:

أن   ع  ت س   الفن  القرا ي،  اصةد عن ما  ت  توف ر تسا ط الضوخ   ريقة موجنة مسأقدا. هذا 

 ,.Mason et al)الننج يساع  في تعزيز است عا  النإوت اتوج ه الانتأاه لامعاوما  ا،كثر أهم ة 

2023.) 

 ية:التعديلات البصر  -4

أن التع  لً  الأإرية، مثا ت س   الإدراك الأإري ااستا ام  إلىتش ر ال راسا  الأهمية العلمية: "

استرات ج ا  تعا م ة مناسأة، تسن  في ت س   منارا  القراخة اتقا ا الإجناد الأإري ل ى ال لً  

 (.2021، س  ذاي صعوبا  التعا  )

 تحليل النص وقاموس الصور: -5
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 أن استا ام أداا  متع دة، مثا ت ا ا النإوت(  ,2020Mayer) وضح  العلمية:الأهمية 

، يساع  ال لً  عاى ربط الكاما   المفاه   الج   ة م   لً  تعزيز الإدراك اقاموس الإور

الأإري. هذه الاسترات ج ا  تُ س  م  فن  ال لً  لامعاوما  المق مة اتعزز استرجاعنا م  الذاكرة 

 اخة. ش،ا أكثر كف

 :التكوينيالتقييم  -

التق م ات     المجالا  التي ت تاج  أسبوع ة م   لً    اقة الملًحظة لمراقأة ت  إجراخ تق  ما  

ت س  . هذه التق  ما  ال ارية تسمح  مراقأة فعالة لات ورا  التعا م ة االت  ا المأ،ر عن   إلى

 الضرارة.

التق    المستمر يع  أداة منمة لت س   التعا   اضمان ، فإن ( ,2021Mengesha)كما أشار  دراسة 

 ت ق ق أه افه م   لً  مراقأة تق م ال لً  ات س   جودة الت ريس.

 (9المرحلة الرابعة: التقييم النهائي والمراجعة: )الأسبوع 

في نناية البرنامج،  ت  إجراخ تق    شاما لق اس الت س نا  في منارا  القراخة االفن  ل ى ال لً  

تق    النجاح الكاي لابرنامج  إلىالمشارك  . هذا التق    الننا ي، المعراف  الا تأار الأع ي،  ن ف 

نت ال لً   لً  فترة التعا مي. م   لً  هذا الا تأار،  ت  ت     النجاحا  االت  يا  التي ااج

التعا ، مما  وفر فرصة لت ا ا م ى فعال ة الت  لً  التعا م ة المستا مة اتأث رها عاى ت س   

 منارا  ال لً .

ا أساس دا م  ت س   جودة التعا  ،  تع  إننا تساع  عاى ت      إذعما ة تقوي  البرامج التعا م ة جزخد

مما يسن  في تعزيز الجوان  الإيجاي ة امعالجة المش،لً   نقاط القوة االضعف في البرامج الماتافة،

داردا   تديفإن تق    البرامج التعا م ة  ،اآ ري  ا رل اني  لت ق ق أه اف التعا    ،فاخة. افقدا ل راسة

م وريدا في ت س   جودة التعا  م   لً  توف ر ي انا  تساع  صناع القرار في ت س   المناهج، 
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 ,.Erliani et al)ت وير البن ة الت ت ة، اتك  ه البرامج التعا م ة لتاب ة احت اجا  ال لً  االمعام   ا 

2024). 

 الخطة التفصيلية: 5.8.3

 الخطة التفصيلية لتنفيذ التجربة( 6.3) جدول
 

  القارئ الشاملدور  الأنشطة الأهداف الأسبوع المرحلة

المرحلة 
الأولى: 
التحضير 
 والتدريب

 1 الأسبوع

ت ري  المعام   عاى  -
 .القارئ الشامااستا ام 

ت س   كفاختن  في  -
توظ ه التقن ة في تعا   

ال لً  المإاي   
 . عسر القراخة

تنظ   ارشة عما ت ريب ة لم ة  -
 .أسبوع لامعام  

تق ي  س ناريوها  ت ب ق ة  -
 .لاستا ام ا،داة في التعا  

ت ري  عماي عاى الم زا   -
 .للأداة التفاعا ة 

توض ح إم،انا  ا،داة  -
 .في ت س   الفن  االقراخة

تعزيز ثقة المعام    -
 استا ام التكنولوج ا في 

 .الت ريس

الإعداد 
 والتجريب

 2الأسبوع 

تجن ز البن ة الت ت ة  -
التقن ة لت ب ق ا،داة 

 . ،فاخة
ا تأار ا،جنزة  -

االبرمج ا  اتجربة 
ا،داة مع ال لً  

 .االمعام  

ترك   ا،جنزة ات   ث  -
 .البرمج ا  اللًزمة

تنظ   جاسا  تجريب ة مع  -
ال لً  االمعام   لاكتشاف 

المش،لً  التقن ة اتق ي  ت ري  
 .عماي

توف ر تجربة تفاعا ة  -
 .لامشارك  

التأك  م  توافق ا،داة  -
مع ا،جنزة المستا مة 

 .ات س   جاهزية الماتبر

المرحلة 
الثانية: 
التطبيق 

 لتجريبوا

 3الأسبوع 

ت س   التعرف عاى  -
القاف ة اتجز ة الكاما  

 .أصوا  إلى
تعزيز منارة تجم ع  -

ا،صوا  لتكوي  
 .كاما 

تق ي  كاما  متشاينة في  -
 .القاف ة  استا ام ا،داة 

تماري  لتجز ة الكاما  الشا عة  -
 .أصوا  إلى
نشاط لجمع أصوا  مأعثرة  -

 .لتكوي  كاما 

ا،نماط الإوت ة إيراز  -
 استا ام م زة الن ق 

 .التفاعاي
دع  مر ي لت ا ا  -

 .ا،صوا  دا ا الكاما 

 4الأسبوع 

ت س   التعرف عاى  -
ا،صوا  )ا،ا ، 

ا،اسط، اا،  ر( في 
 .الكامة

تماري  لاتعرف عاى ا،صوا   -
 .دا ا الكاما 

حذف ا،صوا  الماتافة نشاط  -
 .م  الكاما 

استا ام الن ق  -
التزامني لتوض ح 
 .ا،صوا  الماتافة

إيراز الكاما  أثناخ  -
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  القارئ الشاملدور  الأنشطة الأهداف الأسبوع المرحلة

ت وير منارا  حذف  -
اإضافة ا،صوا  في 

 .الكاما 

ت ري  عاى إضافة أصوا   -
الكاما  لتكوي  أفعا   إلى

 .مضارعة

ال ذف أا الإضافة 
لمساع ة ال لً  عاى 

 .ت س   ا،داخ

 5الأسبوع 
تعزيز الفن  السمعي  -

 .قإ رة الم ىاالذاكرة 

تكرار كاما  متشاينة  -
 استا ام ا،داة لت س   التعرف 

 .السمعي
نشاط استرجاع الكاما   -

المقراخة  ع  فترة قإ رة  استا ام 
 .المزايا التفاعا ة

دع  التعرف السمعي  -
م   لً  الن ق 

 .المتزام 
مساع ة ال لً  في  -

ت س   الذاكرة قإ رة 
الم ى م   لً  

 .التفاعا ةالنإوت 

 6الأسبوع 

 .تعزيز الفن  القرا ي -
ت س   ق رة ال لً   -

عاى الإجا ة ع  أسعاة 
 .الفن 

قراخة نإوت  س  ة  -
 .امتوس ة  استا ام ا،داة 

ارح أسعاة تتعاق  م توى  -
النإوت اتشج ع ال لً  عاى 

 .الإجا ة عا نا

تسن ا تتأع النإوت  -
م   لً  إيراز الكاما  

 .القراخةأثناخ 
توف ر دع  صوتي  -

ابإري يساع  ال لً  
عاى است عا  النإوت 

 . ش،ا أفضا

 7الأسبوع 

ت وير التفرقة ي    -
 .ا،صوا  المتشاينة

ت س   تنجعة  -
الكاما  ال وياة 

ات وير منارة التم  ز 
 .ي   النمزا 

تماري  لاتم  ز ي   ا،صوا   -
 .المتشاينة

اة نشاط تنجعة الكاما  ال وي -
 . استا ام ا،داة 

ت ري  عاى تم  ز النمزا   -
 .الماتافة في الكاما 

تق ي  ملًحظا   -
صوت ة امر  ة تساع  

 .عاى ت س   ا،داخ
تقس   الكاما  ال وياة  -
أجزاخ لتسن ا عما ة  إلى

 .التنجعة

 8الأسبوع 

ت س   تنجعة  -
الكاما  التي ت توي 

 .عاى حراف م 
ت وير كتا ة ا،لف  -

الا نة امنارة التم  ز ي   

ت ريأا  عاى تنجعة الكاما   -
 .التي ت توي عاى حراف م 

 .نشاط كتا ة ا،لف الا نة -
تماري  لت وير التم  ز ي   ااا  -

 .الجماعة االفعا المضارع المعتا

تق ي  دع  صوتي  -
 .لتنجعة الكاما  المعق ة

ا،  اخ إيراز  -
اتإ   نا م   لً  

 .النإوت التفاعا ة



84 
 

  القارئ الشاملدور  الأنشطة الأهداف الأسبوع المرحلة

ااا الجماعة االفعا 
 .المضارع المعتا

المرحلة 
الثالثة: 
التقييم 
النهائي 
 والمراجعة

 9الأسبوع 

تق    الت س  في  -
منارا  القراخة االفن  

 .ل ى ال لً 
ت ا ا فعال ة البرنامج  -

 .التعا مي االت  لً 

  .إجراخ الا تأار الأع ي -

 المعالجات الإحصائية  9.3 

 تحليل البيانات الكمية -أولاً 

  الذي م   لًله استا مت مجموعة م  الت ا لً  ،(SPSS, 28استا م البرنامج الإحإا ي )     

‌: الإحإا  ة الآت ة

لات قق مر  صر ل الاتسرال ال ا اي لفقرا  ‌،Person Correlation))استا م معاما ارتأاط ي رسون  -1

 .الا تأار

( لا تأار الفرال المعنوية ي   المُتوس ا  Paired Sample t-test)لعينتين مرتبطتين ( )  ا تأار -2

 .(ARTالقراخة العربي )ة ي   الت ب ق   القباي االأع ي، لا تأار ال ساي 

 .كرانأاخ ألفا لق اس معاما الثأا  ،داة ال راسةاستا م معاما   -3

 لاتوزيع ال ب عي. Shapiro-Wilkاستا م ا تأار  -4

 Cohenكان لا  ي  م  حسا ه  استا ام معادلة كوه    (d)ت     حج  ا،ثر  -5

 (:والملاحظة تحليل البيانات النوعية )المقابلةثانياً: 

(، ابع  إجراخ المقايلً  مع الع نة االملًحظة م  أجا معالجة الب انا  النوع ة )المقاياة       

 النتا ج النوع ة، جرى الآتي  إلى، ام  أجا الوصو  اجمع أداة الملًحظة الماتارة
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جرى تجم ع الاستجا ا  اترم زها، إذ أع ي المعا  الرمز )م( ل شارة لاستجايته  لً  عرض  .1

( 2( يعبر ع  المعا  ا،ا ، اه،ذا )م1النتا ج، اأع ي لكا معا  رق  ل عبر عنه، فمثلً )م

 ..إل .  

المقاياة، لاستالًت الرموز  اصة افق أسعاة  نماذجافق  االملًحظا  تفريغ المقايلً  .2

 االموضوعا  للًستناد إل نا في ت     النتا ج الااصة  ،ا ستا .

 حُاات إذ الزم ، عبر الثأا  اريقة استا متجرى التأك  م  المإ اق ة االموثوق ة لات ا ا، إذ  .

 مرة الت ا ا أعُ  ّ  للًستجا ا  ا،ا  الت ا ا عاى أسبوع   مرار ابع  الع نة، أفراد استجا ا 

Holsti, 1969هولستي معادلة  استا ام اذلك أ رى،

م   (Semi-structured interview) عاى المقاياة شأه المقننةجرى ت ا ا الب انا   الاعتماد .4

  لً  تنظ   الب انا  اتإن فنا االت قق م  النتا ج اكتايتنا.  
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 الفصل الرابع
 عرض نتائج الدراسة

 

 نتائج أسئلة الدراسة وفرضياتها ‌ 1.4

 تفسير نتائج السلال الأول وفرضيته 1.1.4

 نتائج السلال الثاني 2.1.4
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 الفصل الرابع

 عرض نتائج الدراسة
تناا  هذا الفإا عرضاد لانتا ج التي توصات إل نا ال راسة، اق  نظمت افقاد لمننج ة م  دة       

، ايتمثا ذلك في عرض نص الستا  أا افرض اتناأسعاتنا عرضت في ضوخ  إذفي العرض، 

نوع المعالجا  الإحإا  ة المستا مة، ث  ج الة الب انا ،  إلىالفرض ة،  اي ذلك مأاشرة الإشارة 

ااضعنا ت ت عنااي  مناسأة، يعقبنا تعا قا  عاى النتا ج المستااإة؛ إذ عرضت النتا ج المرتأ ة 

  ،ا فرض ة عاى ح ة.

 نتائج أسئلة الدراسة وفرضياتها   1.4
ما أثر أدوات الذكاء الاصطناعي في تحسين مهارة القراءة لدى النتائج المتعلقة بالسلال الأول: 

 ؟الأطفال المصابين بعسر القراءة

 ال جا ة ع  الستا  ا،ا  كان لا ي  م  ف ص الفرض ة الآت ة     

( α≤05.عند مستوى دلالة ) إحصائيةفروق ذات دلالة  توجد: النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى 1.1.4

ختبار القراءة العربي تعزى لأدوات لادرجات أفراد العينة في القياسين القبلي والبعدي  اتبين متوسط

 الذكاء الاصطناعي في تحسين مهارة القراءة لدى الأطفال المصابين بعسر القراءة.

في الق اس   القباي لا تأار القراخة العربي ال ساي ة، االان رافا  المع ارية استارجت المتوس ا     

أداا  الذكاخ الاص ناعي في ت س   منارة القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر  لمعرفة أثر االأع ي

اجاخ  النتا ج كما هو  )test-Paired sample t(‌لامجموعا  المرتأ ةواستخدم‌اختبار‌)ت(‌‌،القراخة

 (. 1.4)موضح  الج ا  

‌  



88 
 

بين القياسين القبلي المتوسطات الحسابية اختبار )ت( للعينات المترابطة لبيان الفروق بين  (1.4)جدول 
أثر أدوات الذكاء الاصطناعي لفحص  لاختبار القراءة العربي لدى الأطفال المصابين بعسر القراءةوالبعدي 

 القراءةفي تحسين مهارة 

 المجال
  

 العدد
الانحراف  القياس البعدي القياس القبلي

المعياري 
 المشترك

d   المتوسط  ال لالة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 0.00 13.62- 13.48 13.20- 0.8 24.8 0.85 11.6 5 الإدراك الصوتي 

 0.01 5.72- 1.00 1.40- 0.55 1.40 0.00 0.00 5 سمعي الإدراك ال

 0.02 3.67- 3.81 3.60- 0.75 5.80 0.81 2.20 5 اكرة قصير المدى اختبار الذ

 0.01 4.22- 4.26 2.80- 0.59 5.20 0.51 2.40 5 هم اختبار الف

 0.01 4.63- 9.12 7.80- 0.52 15.00 0.45 7.20 5 اختبار الهجاء 

 0.00 7.35- 25.21 28.80- 0.95 52.20 0.91 23.40 5 لية الدرجة الك

ال رجة الكا ة أن ق مة مسررررررررررررررتوى ال لالة الم سررررررررررررررو  عاى ( 1.4 تضررررررررررررررح م   لً  الج ا  )     

ا تأار القراخة العربي ل ى ا،افا  المإرررررررررررراي    عسررررررررررررر القراخة لف ص أثر أداا  الذكاخ امجالا  

م  ق مة مسرررررررررررتوى ال لالة الم  د لا راسرررررررررررة  جاخ  أقا ،الاصررررررررررر ناعي في ت سررررررررررر   منارة القراخة

(α<.05) عن  مسررررررررررررتوى دلالة  إحإررررررررررررا  ةفرال ذا  دلالة  توج الفرضرررررررررررر ة،  معنى  قباتُ ، ابالتالي

(.05≥α ي   متوسرررررررررر ) تأار القراخة العربي لادرجا  أفراد الع نة في الق اسرررررررررر   القباي االأع ي  ا 

 .القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخةتعزى ،داا  الذكاخ الاص ناعي في ت س   منارة 

في الا تأار المتوس ا  ال ساي ة  تب   أن المتوسط ال سايي ل رجا  المجموعة  إلىابالرجوع     

ا تأار الذاكرة قإررررر ر ا  لإدراك الإررررروتي، االإدراك السرررررمعي،االأع ي ياغت عاى التوالي لامجالا  )

( لا رجة الكا ة 52.20(  ا )15، 5.20، 5.80، 1.40، 24.8( )ا تأار النجاخ، ا ا تأار الفن ، ا الم ى

عاى التوالي لمجالا  )الإدراك الإررررررررروتي،  القباي الا تأار ال سرررررررررايي عاى في ح   ياغ المتوسرررررررررط

، 0.00، 11.6( )ا تأار النجاخ، ا ا تأار الفن ، ا ا تأار الذاكرة قإرررررررررر ر الم ىا  االإدراك السررررررررررمعي،

( لارر رجررة الكا ررة اجرراخ الفررارل لإررررررررررررررررالح الا تأررار الأعرر ي لامجررالا  40.23( ا )7.20، 2.40، 2.20
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االتي اأقت  أثر أداا  الذكاخ الاص ناعي في ت س   منارة القراخة إلىاال رجة الكا ة، اهذا يش ر 

كان لا  ي  م  حسرررررررررررررا ه  اسرررررررررررررتا ام معادلة كوه    )d(، الت     حج  ا،ثر عاى ع نة ال راسرررررررررررررة

Cohen (1988) قا ا ج اد،  (20.)  أقا م  إلى، لاع نا  المرتأ ة، اق  صرنف كوه   معاما ا،ثر

( كب ر، 1.10 أقا م  -80.( متوسرررط، م  )80. أقا م  -50.( قا ا، م  )50. أقا م  -20.م  )

 ( اأكثر ضا .1.50( كب ر ج اد، )1.50 أقا م  -101.م  )

عاماد  أن معادلة حج  ا،ثر  ت  احتساينا م   لً  ارح المتوس    ال ساي    القباي االأع ي     

 مقسوماد عاى الان راف المع اري المشترك.

، االإدراك 13.48)الإدراك الإررروتي=ياغ حج  ا،ثر  ع  ت ب ق المعادلة السرررا قة عاى المجالا      

 (9.12=ا تأار النجاخ، ا 4.26=ا تأار الفن ، ا 3.81=الم ىا تأار الذاكرة قإرررر ر ا  ،00.1السررررمعي=

(، اهذه الق   جاخ  ضرررررم  المسرررررتوى الكب ر اأكثر م  25.21ال رجة الكا ة=اباغ حج  ا،ثر عاى )

ا،افا  المإرررراي   ، مما   لا عاى أن نسررررأة كب رة م  Cohen (1988)كوه   ضررررا  كما جاخ في 

ل  ن  في  أداا  الذكاخ الاصرررررر ناعي في ت سرررررر   منارة القراخةاسررررررتفاداا م  ت ب ق   عسررررررر القراخة

ا تأار ، ا ا تأار الفن ، ا ا تأار الذاكرة قإ ر الم ىا  )الإدراك الإوتي، االإدراك السمعي،مجالا  

 .(النجاخ

التي قررام  تع،س النتررا ج التررال ررة ت ا ررا الب ررانررا  التي ت  جمعنررا م   لً  أداة   رراقررة الملًحظررة  

ات     م ى ا،افا  المإرراي    عسررر القراخة ذا حإررا أي تق م مع إلت      ؛المعامون  اسررتا امنا

م  ت ب ق أداا  الذكاخ الاصررررررررررررر ناعي في ت سررررررررررررر   منارة القراخة ل  ن  في مجالا  تن  اسرررررررررررررتفاد

اا تأار )الإدراك الإررررررررررررروتي، االإدراك السرررررررررررررمعي، اا تأار الذاكرة قإررررررررررررر ر الم ى، اا تأار الفن ، 

المننج الوصفي الكمي م   لً  ت     المتوس ا  . اق  ت  تسج ا الب انا  ات ا انا افق النجاخ(

‌ القارئ الشررررراما أداة  القراخة  اسرررررتا ام أداة القارئ الشررررراماال سررررراي ة االان رافا  المع ارية لمنارا  
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Immersive Reader)) حس  المجالا  اال رجة الكا ة. 

ت ب ق استفاداا م  ا،افا  المإاي    عسر القراخة أك   ملًحظة المعام   أن ع نة ال راسة م   

أداا  الذكاخ الاصررر ناعي في ت سررر   منارة القراخة ل  ن  في مجالا  )الإدراك الإررروتي، االإدراك 

(  ب   2.4الج ا  ) السررررررررررررررمعي، اا تأار الذاكرة قإرررررررررررررر ر الم ى، اا تأار الفن ، اا تأار النجاخ(.

 المتوس ا  ال ساي ة االان رافا  المع ارية حس  المجالا  اال رجة الكا ة.

 أداة مهارات القراءة باستخدام أداة القارئ الشامل( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل2.4الجدول )

 حسب المجالات والدرجة الكلية ((Immersive Reader  القارئ الشامل
 مستوى التحقق الانحراف المعياري  الحسابي المتوسط المجال

  ت قق ي رجة متوس ة 0.67 2.97 الق را  الإوت ة
  ت قق ي رجة ج  ة 0.54 3.00 الفن  السمعي االذاكرة قإ رة الم ى

  ت قق ي رجة ج  ة 0.45 3.30 الفن  القرا ي
  ت قق ي رجة ج  ة 0.39 3.10 منارا  النجاخ
 يتحقق بدرجة جيدة 0.55 3.06 الدرجة الكلية

عاى ال رجة ( أن المتوسط ال سايي لتق  را  ع نة ال راسة م  المعام   2.4 تضح م  الج ا  )    

( ابمستوى 3.06ياغ ) أ اقة الملًحظة لت س   منارا  القراخة  استا ام أداة القارئ الشاماالكا ة ل

  اقة عاى مجالا  ت قق ج  ، أما المتوس ا  ال ساي ة لتق  را  ع نة ال راسة م  المعام   

(، 3.30-2.97ترااحت ما ي   ) فق  الملًحظة لت س   منارا  القراخة  استا ام أداة القارئ الشاما

وى ت قق ج  ، ي نما ( ابمست3.30 المرتأة ا،الى  متوسط حسايي ق ره )  الفن  القرا ي اجاخ مجا  

( ابمستوى ت قق 2.97  في المرتأة ا،  رة،  متوسط حسايي ياغ )الق را  الإوت ةجاخ مجا   

 متوسط.
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: ما آراء المعلمين نحو توظيف أدوات الذكاء الاصطناعي الثانيالنتائج المتعلقة بالسلال  2.1.4
 في تحسين مهارة القراءة لدى الأطفال المصابين بعسر القراءة؟

أن نسرررررررررأة كب رة م  أك   المقاياة مع المعام   ما جاخ في نت جة ت ب ق الا تأار االذي اثبت      

ا،افا  المإررراي    عسرررر القراخة اسرررتفاداا م  ت ب ق أداا  الذكاخ الاصررر ناعي في ت سررر   منارة 

الم ى، القراخة ل  ن  في مجالا  )الإدراك الإرررررررررروتي، االإدراك السررررررررررمعي، اا تأار الذاكرة قإرررررررررر ر 

 أظنر  النتا ج الآت ة  إذ اا تأار الفن ، اا تأار النجاخ(.

كيف تقيّمين تأثير الأداة المستخدمة في تعزيز انتباه الطلاب أثناء القراءة؟ وهل لاحظت أي  .1

 تطور في قدرتهم على مواصلة القراءة دون تشتت؟

تغ  را  االتأث ر ا،داة المستا مة عاى ت س   انتأاه ال لً  أثناخ القراخة ل النوع ةالنّتا ج  كانت    

 الآتي  (3.4)في ق رتن  عاى الاستمرار في القراخة دان تشتت، فني موضّ ة في الج ا  

 : النّسبة المئوية لتأثير الأداة المستخدمة على تحسين انتباه الطلاب أثناء القراءة والتغييرات في(3.4) الجدول
  تنازليًا مرتبة خلال المقابلة قدرتهم على الاستمرار في القراءة دون تشتت

النسبة  الإجابات الرقم
 المئوية

لسب  ا،ساسي لظنور ا،ثر المرتفع هو التاإ ص الشاما االم زا  التفاعا ة التي ا 1
 القارئ الشاما تجعا القراخة تجربة موجنة امري ة لكا اال . هذا يُظنر أن أداة 

ا اس اة فعالة لت ف ز ال لً  اتعزيز مناراتن  في  ل ست فقط تقن ة داعمة يا أيضد
 القراخة.

%100 

الع    م  المعام   لاحظوا أن ا،افا  يظنران ق رة أكبر عاى الاستمرار في القراخة  2
تق م م زا  مثا  فني‌توفر ا،داة ي عة قراخة  ال ة م  المشتتا  إذدان انق اع، 

تظا ا ا،س ر اتإم    س ط اااضح، مما يساع  ال لً  عاى الترك ز عاى 
 .النإوت

%80 

مقااع االن ق الإوتي تجعا ال لً   ركزان عاى  إلىتقن ا  مثا تقس   الكاما   3
 تفاص ا النإوت، مما يعزز ال لًقة ايساع ه  عاى الاستمرار.

%60 
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 السب  ا،ساسي  أن االّتي تنصّ عاى (1) الإجا ة، السّايق أنّ (3.4) تبّ   لنا م   لً  الج ا       

لظنور ا،ثر المرتفع هو التاإ ص الشاما االم زا  التفاعا ة التي تجعا القراخة تجربة موجنة 

ا اس اة فعالة  .القارئ الشاماهذا يُظنر أن أداة  ،امري ة لكا اال  ل ست فقط تقن ة داعمة يا أيضد

، %(100)لت ف ز ال لً  اتعزيز مناراتن  في القراخة  حإات عاى المرتأة ا،الى ابنسأة معوية ياغت 

مقااع االن ق الإوتي تجعا ال لً   ركزان  إلىتقن ا  مثا تقس   الكاما  "‌(3) الإجا ةاحإات 

عاى أقا نسأة معوية ياغت   عاى تفاص ا النإوت، مما يعزز ال لًقة ايساع ه  عاى الاستمرار

(60% .) 

وجمعها  أصططوات إلىأي مدى سططاهمت الأداة في تطوير قدرة الطلاب على تقسططيم الكلمات  إلى .2

إذا كان هناك  المهارة على مدار فترة الاسطططططططتخدام؟لتكوين كلمات؟ وهل لاحظت تطورًا في هذه 

 صعوبات، ما هي الأسباب برأيك؟

أصوا   إلىا،داة في ت وير ق رة ال لً  عاى تقس   الكاما   لم ى مساهمة النوع ةالنّتا ج   جاخ

 الآتي  (4.4)هي موضّ ة في الج ا  كما اجمعنا لتكوي  كاما ، االإعوبا  التي  واجنوننا، 

أصوات  إلى: النّسبة المئوية لمدى مساهمة الأداة في تطوير قدرة الطلاب على تقسيم الكلمات (4.4) الجدول
  تنازليًا مرتبة والصعوبات التي يواجهونها خلال المقابلة وجمعها لتكوين كلمات،

النسبة  الإجابات الرقم
 المئوية

مقااع أا أصوا ، مما يساع   إلىتق م  اص ة تقس   الكاما   .القارئ الشاماأداة  1
هذه الااص ة تُسنا عاى ا  .عاى التعرف عاى يناخ الكامة اترك بنا الإوتي ال اأة

ال لً  فك تشف ر الكاما  الج   ة، ا اصة أالعك الذ    واجنون صعوبة في 
 .التعرف عاى الكاما  المعق ة

%100 

المنارة تاقا  دا أثناخ القراخة، مع الممارسة المنتظمة،  تم،  ال لً  م  استا ام هذه  2
 .مما يعزز م  ق رتن  عاى التعاما مع كاما  ج   ة أا غ ر مألوفة

%80 
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إذا كانت النإوت المستا مة ت توي عاى ام  الإعوبا  التي  واجننا ال اأة  3
ا، ق  يشعر ال لً   الارتأاك حتى مع اجود  ا أا اوياة ج د كاما  معق ة ج د

 المساع ة.
%60 

الممارسة، ااب عة ا الت  يا  الر  س ة تتعاق  التك ه مع التكنولوج ا، اانتظام  4
 .النإوت المستا مة

40% 

القارئ  أداة  أن االّتي تنصّ عاى (1) الإجا ة، السّايق أنّ (4.4) تبّ   لنا م   لً  الج ا       

مقااع أا أصوا ، مما يساع  ال اأة عاى التعرف عاى  إلىتق م  اص ة تقس   الكاما   .الشاما

يناخ الكامة اترك بنا الإوتي. اهذه الااص ة تُسنا عاى ال لً  فك تشف ر الكاما  الج   ة، 

ا اصة أالعك الذ    واجنون صعوبة في التعرف عاى الكاما  المعق ة  حإات عاى المرتأة ا،الى 

الت  يا  الر  س ة تتعاق  التك ه مع "‌(4) جا ةالإاحإات ، %(100)ابنسأة معوية ياغت 

( %40عاى أقا نسأة معوية ياغت )  التكنولوج ا، اانتظام الممارسة، ااب عة النإوت المستا مة

اهذا  تك  أن الت  يا  االإعوبا  التي  واجننا ال اأة حس  رأي المعام   منافضة يت ب ق أداة 

 . القارئ الشاما

الطلاب للنصططططوص المقروءة باسططططتخدام الأداة؟ وهل سططططاعدتهم في فهم كيف كانت اسططططتجابة  .3

هل وجدتِّ أن  النصططوص بشططكل أفضططل أو جعل النصططوص الطويلة أكثر سططهولة في القراءة؟

 الفهم والاستيعاب؟ حيثالنصوص الطويلة أصبحت أسهل لهم من 

في فن  النإوت  ش،ا أفضا أا جعا النإوت  لم ى مساع ة ال اأة النوع ةالنّتا ج  كانت    

 الآتي  (5.4)ال وياة أكثر سنولة في القراخة، فني موضّ ة في الج ا  
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: النّسبة المئوية لمدى مساعدة الطلبة في فهم النصوص بشكل أفضل أو جعل النصوص الطويلة (5.4) الجدول
  تنازليًا مرتبة خلال المقابلة أكثر سهولة في القراءة

النسبة  الإجابات الرقم
 المئوية

تأاع  ا،س ر، اا،لوان. هذا يجعا ا ا،داة تسمح لا لً  يتغ  ر حج  النإوت،  1
ا اسنولة لاقراخة،  اصة لا لً  الذ   يعانون م  عسر  النإوت أكثر اضوحد

  .القراخة أا ضعف الترك 
%100 

سماعه، مما  قراخة النإوت  إو  عاٍ  تساع  ال لً  عاى متا عة النص أثناخ 2
 .يعزز الفن  ايساع ه  عاى است عا  المعاني  ش،ا أكثر دقة

%80 

أقسام مم زة  إريدا يساع  ال لً  عاى است عا   إلىتقس   النإوت ال وياة  3
 الم توى  ش،ا أفضا افن  تساسا ا،فكار.

%60 

المعنى ال لً  أصأ وا أكثر ثقة في قراخة النإوت المعق ة، ،نن  يفنمون الآن  4
ا.  م   لً  الإو  االإورة معد

60% 

 ا،داة تسمح  أن االّتي تنصّ عاى (1) الإجا ة، السّايق أنّ (5.4) تبّ   لنا م   لً  الج ا       

ا اسنولة  لا لً  يتغ  ر حج  النإوت، تأاع  ا،س ر، اا،لوان. هذا يجعا النإوت أكثر اضوحد

لاقراخة،  اصة لا لً  الذ   يعانون م  عسر القراخة أا ضعف الترك    حإات عاى المرتأة 

في قراخة ال لً  أصأ وا أكثر ثقة "‌(4) الإجا ةاحإات ، %(100)ا،الى ابنسأة معوية ياغت 

ا عاى أقا نسأة معوية   النإوت المعق ة، ،نن  يفنمون الآن المعنى م   لً  الإو  االإورة معد

 (.%60ياغت )

هل لاحظت تحسطططنًا في تهجئة الكلمات لدى الطلاب، خاصطططة الكلمات الطويلة أو الكلمات التي  .4

الكلمات التي  هل كان التحسطططن ملحوظًا في الكلمات المعقدة أو تحتوي على أصطططوات خاصطططة؟

 تحتوي على أصوات مميزة؟

،  اصة الكاما  ال وياة أا ال اأةفي تنجعة الكاما  ل ى  س ت لم ى ال النوع ةالنّتا ج  كانت    

‌الآتي  (6.4)الكاما  التي ت توي عاى أصوا   اصة فني موضّ ة في الج ا  



95 
 

لدى الطلبة، خاصة الكلمات الطويلة أو : النّسبة المئوية لمدى التحسن في تهجئة الكلمات (6.4) الجدول
  تنازليًا مرتبة خلال المقابلة الكلمات التي تحتوي على أصوات خاصة

النسبة  الإجابات الرقم
 المئوية

عاى فن  يناخ الكامة، مما  ال اأةأجزاخ صوت ة تساع   إلى اص ة تقس   الكاما   1
يُسنا تنجعتنا  ش،ا ص  ح،  اصة الكاما  ال وياة التي ت توي عاى أصوا  

  اصة.
%100 

 فضا م زة القراخة  إو  عاٍ ، يم،  لا لً  سماع الكامة مرا  متع دة، مما  2
 يعزز ذاكرتن  الأإرية االإوت ة لتنجعة الكاما   ش،ا أفضا.

%80 

ا،داة تساع  في التعرف عاى الكاما  التي ت توي عاى أصوا   اصة )مثا  3
يم،  سماع الن ق  إذال راف المت ركة المزداجة أا الإوت ا  غ ر المألوفة(، 

 .الإ  ح ام ا قته  الكتا ة
%60 

 مرار الوقت،  ب أ ال لً  في ت ب ق منارا  التنجعة التي تعاموها م  ا،داة في  4
 االكتا ة  ش،ا مستقا.القراخة 

60% 

  اص ة تقس    أن االّتي تنصّ عاى (1) الإجا ة، السّايق أنّ (6.4) تبّ   لنا م   لً  الج ا       

 ش،ا ص  ح،  أجزاخ صوت ة تساع  ال اأة عاى فن  يناخ الكامة، مما يُسنا تنجعتنا إلىالكاما  

 اصة الكاما  ال وياة التي ت توي عاى أصوا   اصة  حإات عاى المرتأة ا،الى ابنسأة معوية 

 مرار الوقت،  ب أ ال لً  في ت ب ق منارا  التنجعة التي "‌(4) الإجا ةاحإات ، %(100)ياغت 

 (.%60) عاى أقا نسأة معوية ياغت  تعاموها م  ا،داة في القراخة االكتا ة  ش،ا مستقا

قراءتها باسططتخدام الأداة؟ وهل  تكيف كانت قدرة الطلاب على تذكر الكلمات والمفاهيم التي تم .5

برأيك، ما هي العوامل التي  لاحظت تحسنًا في قدرتهم على استرجاع الكلمات بعد فترة قصيرة؟

 ساعدت أو أعاقت هذا التحسن؟

استرجاع ا قراختنا  تالكاما  االمفاه   التي تمق رة ال لً  عاى تذكر لم ى  النوع ةالنّتا ج  كانت

 الآتي  (7.4)الكاما   ع  فترة قإ رة  استا ام ا،داة فني موضّ ة في الج ا  
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قراءتها واسترجاع  ت: النّسبة المئوية لمدى قدرة الطلاب على تذكر الكلمات والمفاهيم التي تم(7.4) الجدول
  تنازليًا مرتبة خلال المقابلةالكلمات بعد فترة قصيرة باستخدام الأداة 

النسبة  الإجابات الرقم
 المئوية

توفر قراخة النإوت  إو  عاٍ  مع عرض النإوت  إريدا،  .القارئ الشاماأداة  1
مما يعزز م  الربط ي   ا،صوا  االكاما  الم،توبة. هذا يساه  في تثب ت الكاما  

 االمفاه   في ذاكرة ال لً .
%100 

تسا ط الضوخ عاى الكاما  أثناخ القراخة، مع إم،ان ة عرض معان نا ا،داة تت ح  2
اصورها التوض   ة. هذه الم زا  تساع  ال لً  عاى است عا  الكاما  افنمنا 

  ش،ا أعمق، مما يسنا تذكرها لاحقدا.
%80 

ا لا لً   3 إم،ان ة إعادة قراخة النإوت اسماع الكاما   ش،ا متكرر  وفر فرصد
 الكاما  االمفاه   الج   ة في ذاكرتن .لترس   

%80 

ا م   4 مع الممارسة المنتظمة، تإأح الكاما  التي ت  تعامنا  استا ام ا،داة جزخد
المفردا  ال وم ة لا لً ، مما  نع،س إيجاي دا عاى ق رتن  عاى استرجاعنا حتى 

  ع  فترة م  القراخة.
%60 

القارئ  أداة  أن االّتي تنصّ عاى (1) الإجا ة، السّايق أنّ (7.4) تبّ   لنا م   لً  الج ا       

توفر قراخة النإوت  إو  عاٍ  مع عرض النإوت  إريدا، مما يعزز م  الربط ي    .الشاما

ا،صوا  االكاما  الم،توبة. هذا يساه  في تثب ت الكاما  االمفاه   في ذاكرة ال لً   حإات 

مع الممارسة المنتظمة، "‌(4) الإجا ةاحإات ، %(100)ياغت عاى المرتأة ا،الى ابنسأة معوية 

ا م  المفردا  ال وم ة لا لً ، مما  نع،س  تإأح الكاما  التي ت  تعامنا  استا ام ا،داة جزخد

 (.%60عاى أقا نسأة معوية ياغت )  إيجاي دا عاى ق رتن  عاى استرجاعنا حتى  ع  فترة م  القراخة

أي مدى ساعدت الأداة في تحسين قدرة الطلاب على التمييز بين الحروف أو الأصوات  إلى .6

المتشابهة؟ وهل لاحظت تحسنًا في تمييزهم لهذه الأصوات بمرور الوقت؟ إذا كان هناك تحسن، 

 ما هي أكثر الجوانب التي استفادوا منها؟
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استرجاع ا قراختنا  تا  االمفاه   التي تمق رة ال لً  عاى تذكر الكاملم ى  النوع ةالنّتا ج  كانت    

 الآتي  (8.4)الكاما   ع  فترة قإ رة  استا ام ا،داة فني موضّ ة في الج ا  

الأداة في تحسين قدرة الطلاب على التمييز بين الحروف أو  مساعدة: النّسبة المئوية لمدى (8.4) الجدول
  تنازليًا مرتبة خلال المقابلة الأصوات المتشابهة

النسبة  الإجابات الرقم
 المئوية

تق م قراخة صوت ة دق قة لاكاما ، مما يساع  ال لً  عاى   .القارئ الشاماأداة  1
 .التعرف عاى الفرال ال ق قة ي   ا،صوا  المتشاينة

%100 

مقااع صوت ة تجعا ال لً   ركزان عاى كا صو   إلى اص ة تقس   الكاما   2
 عاى ح ة، مما يسن  في التم  ز ي   ا،صوا  القريأة م   عضنا.

%80 

تت ح ا،داة لا لً  تكرار الاستماع لاكاما  أا ال راف ع ة مرا ، مما يعزز  3
 مناراتن  في إدراك الفراقا  ي   ا،صوا  المتشاينة.

%80 

الق رة عاى التم  ز ي   ال راف المتشاينة يناخد عاى الس ال، مما ال لً  ي وران  4
 . نع،س إيجاي دا عاى مناراتن  في الفن  االقراخة

%60 

القارئ أداة ‌  أن االّتي تنصّ عاى (1) الإجا ة، السّايق أنّ (8.4) تبّ   لنا م   لً  الج ا       

تق م قراخة صوت ة دق قة لاكاما ، مما يساع  ال لً  عاى التعرف عاى الفرال ال ق قة ي     .الشاما

 الإجا ةاحإات ، %(100)ا،صوا  المتشاينة  حإات عاى المرتأة ا،الى ابنسأة معوية ياغت 

ال لً  ي وران الق رة عاى التم  ز ي   ال راف المتشاينة يناخد عاى الس ال، مما  نع،س "‌(4)

 (.%60عاى أقا نسأة معوية ياغت )  إيجاي دا عاى مناراتن  في الفن  االقراخة
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 كيف تقيّمين التجربة بشكل عام؟  .7

 الآتي  (9.4)موضّ ة في الج ا   ،التجربة  ش،ا عام   تق ّ لم ى  النوع ةالنّتا ج  كانت    

  تنازليًا مرتبة المقابلةخلال : النّسبة المئوية لمدى تقيّيم التجربة بشكل عام (9.4) الجدول

النسبة  الإجابات الرقم
 المئوية

ق مت دعمدا كب ردا لت س    إذكانت إيجاي ة لاغاية،  .القارئ الشاماالتجربة مع أداة  1
 .منارا  القراخة االتفاعا مع النإوت

%100 

ا أعاى لاقراخة االتفاعا مع النإوت مقارنة  ا،سال    2 ال لً  أظنراا حماسد
 .التقا  ية

%80 

يم،  استا ام ا،داة مع الً  م  أعمار امستويا  تعا م ة ماتافة، مما يجعانا  3
 أداة تعا م ة شاماة.

%80 

اى الرغ  م   عض الت  يا ، فإن تأث ر ا،داة عاى منارا  القراخة ل ى ال لً  ع 4
ا. ا اماموسد  كان ااض د

%60 

التجربة مع ‌  أن االّتي تنصّ عاى (1) الإجا ة، السّايق أنّ (9.4) تبّ   لنا م   لً  الج ا       

ق مت دعمدا كب ردا لت س   منارا  القراخة االتفاعا مع  إذكانت إيجاي ة لاغاية،  .القارئ الشاما أداة 

عاى "‌(4) الإجا ةاحإات ، %(100)النإوت  حإات عاى المرتأة ا،الى ابنسأة معوية ياغت 

االرغ  م   عض  ا اماموسد   الت  يا ، فإن تأث ر ا،داة عاى منارا  القراخة ل ى ال لً  كان ااض د

 (.%60عاى أقا نسأة معوية ياغت )

 لتحسين استخدام هذه الأداة في المستقبل؟ توصياتهل لديكِّ أي أفكار أو  .8
موضّ ة  ،لت س   استا ام هذه ا،داة في المستقبا التوص ا فكار أا للأ النوع ةالنّتا ج  كانت    

 الآتي  (10.4)في الج ا  

 خلال المقابلةلتحسين استخدام هذه الأداة في المستقبل التوصيات : النّسبة المئوية للأفكار أو (10.4) الجدول
  تنازليًا مرتبة

النسبة  الإجابات الرقم
 المئوية
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لاحظت  إذإضافة تماري  ماإإة لا راف الإعأة، مثا النمزا  اا،لف الا نة،  1
 .أن ال لً   واجنون  عض الت  يا  في تم  زها

%100 

 80% استا ام أنش ة تفاعا ة قإ رة أثناخ القراخة ال وياة لا فاظ عاى ترك زه. 2

الفقرا  الماتافة في يم،  للأداة أن تق م تماري  تشجع ال لً  عاى ربط ا،فكار ي    3
النإوت ال وياة، مما يساع ه  عاى فن  النإوت  ش،ا تكاماي اتعزيز منارة 

 الربط ي   المعاوما  المتساساة
%80 

يم،  للأداة أن تتضم  فواصا تفاعا ة دا ا النإوت ال وياة، مثا أسعاة قإ رة  4
النإوت  ش،ا متكاما أا منام ت ف زية، تساع  ال لً  عاى است عا  ا،فكار افن  

 .دان فق ان الترك ز
%60 

 إضافة تماري   أن االّتي تنصّ عاى (1) الإجا ة، السّايق أنّ (10.4) تبّ   لنا م   لً  الج ا       

لاحظت أن ال لً   واجنون  عض  إذماإإة لا راف الإعأة، مثا النمزا  اا،لف الا نة، 

 الإجا ةاحإات ، %(100)الت  يا  في تم  زها  حإات عاى المرتأة ا،الى ابنسأة معوية ياغت 

يم،  للأداة أن تتضم  فواصا تفاعا ة دا ا النإوت ال وياة، مثا أسعاة قإ رة أا منام "‌(4)

   ش،ا متكاما دان فق ان الترك زت ف زية، تساع  ال لً  عاى است عا  ا،فكار افن  النإوت 

 (.%60عاى أقا نسأة معوية ياغت )
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 الفصل الخامس

 تفسير النّتائج ومناقشتها

 

 تفسير نتائج أسئلة الدراسة وفرضياتها ومناقشتها 1.5

 السلال الأول وفرضيتهتفسير نتائج  1.1.5

 السلال الثانيتفسير نتائج  2.1.5

التوصيات  2.5
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 الفصل الخامس

 تفسير النتائج ومناقشتها
تضم  هذا الفإا مناقشة النتا ج التي توصات إل نا ال راسة، م   لً  أسعاتنا اما انبثق عننا 

م  فرض ا ، اذلك  مقارنتنا  النتا ج التي توصات إل نا ال راسا  السا قة الواردة في هذه ال راسة، 

 ا ج.التوص ا  التي يم،  ارحنا في ضوخ هذه النت إلىتفس ر النتا ج، اصولاد  إلىإضافة 

 تهاومناقش تفسير نتائج أسئلة الدراسة وفرضياتها 1.5

 ومناقشتها تفسير نتائج السلال الأول وفرضيته1.1.5 
ما أثر أدوات الذكاء الاصطناعي في تحسين مهارة القراءة لدى الأطفال المصابين  :السلال الأول

 بعسر القراءة؟

 :الفرض ة ا،الى، التي تنص عاى ف ص هذا الستا  م   لً   تمت الإجا ة ع

( ي   متوس ي درجا  ااأة α≤0.5دلالة إحإا  ة عن  مستوى ال لالة ) ذا توج  فرال 

 المجموعة التجريب ة في الت ب ق القباي االأع ي لمق اس ا تأار القراخة.

(، α≤0.5ي نت نتا ج ال راسة أن مستوى ال لالة جاخ  أقا م  مستوى ال لالة الم  دة ) 

( ي   α≤0.5دلالة إحإا  ة عن  مستوى ال لالة ) ذا الفرض ة  معنى أنه توج  فرال  تقباابذلك 

متوس ي درجا  ااأة المجموعة التجريب ة في الت ب ق القباي االأع ي لمق اس ا تأار القراخة 

 اجاخ  الفرال لإالح الت ب ق الأع ي.

اار ا تأار القراخة العربي  ع  استا ام أظنر  النتا ج الكم ة ت سندا ما وظدا في جم ع م 

( في الق اس القباي 23.40القارئ الشاما. فعاى سب ا المثا ، ارتفع المتوسط ال سايي العام م  )

ا في ا،داخ القرا ي لا لً . كما أك   52.20) إلى ( في الق اس الأع ي، مما يع،س ت وردا ماموسد

ياغ المتوسط ال سايي العام لتق    المعام   حو  م ى تأث ر  إذنتا ج   اقة الملًحظة هذا الت س ، 
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ت قق الت س  ي رجة ج  ة افقدا  إلى(، مما يش ر 3.06القارئ الشاما في ت س   منارا  القراخة )

 لاملًحظة الإف ة.

، كشفت النتا ج ع  ت س  ما وظ في  عن  ت ا ا م،ونا  القراخة  ش،ا أكثر تفإ لًد

ا م  الق را  الإوت ة، ماتاف المنارا   ع  ا شن   هذه المنارة  إذستا ام القارئ الشاما، ي خد

ا، إذ ارتفع المتوسط ال سايي م  ) ال ار  إلى(. يش ر هذا الت س  24.8) إلى( 11.6تق مدا ااض د

مقااع صوت ة، االتي ساع   ا،افا  عاى إدراك ين ة الكاما   إلىالفعّا  لااص ة تقس   الكاما  

أجزا نا الإوت ة، مما عزز ل  ن   إلىفق  م،نتن  هذه الااص ة م  ت ا ا الكاما   يوضوح أكبر.

الق رة عاى التم  ز ي   ا،صوا  الماتافة افن  العلًقا  ي   المقااع الاغوية، ا،مر الذي انع،س 

 إيجاي دا عاى أدا ن  في القراخة.

ياغ المتوسط ال سايي لمجا  الق را   إذدعمت نتا ج   اقة الملًحظة هذا التق م، ا  

(، مما يع،س ت سندا في ق رة ا،افا  عاى ت ا ا الكاما  اتم  ز ا،صوا  2.97الإوت ة )

الماتافة. كما أظنر  الملًحظا  أن ا،افا  أصأ وا أكثر ق رة عاى التم  ز ي   ا،صوا  

تأث ر إيجايي  إلى، مما يش ر المتشاينة، اأظنراا سرعة أكبر في التفاعا مع النإوت المقراخة

لاقارئ الشاما في ت وير هذه المنارة. ارغ  أن الت س  في الق را  الإوت ة ت قق ي رجة متوس ة 

مقارنة يأاقي المجالا ، إلا أن التغ ر الما وظ في ا،داخ  تك  فعال ة القارئ الشاما في تعزيز 

  ع  هذا الجان   ش،ا أكبر.أنش ة إضاف ة ل إلىإدراك ا،افا  الإوتي، مع ال اجة 

أن القارئ الشاما  وفر تجربة تفاعا ة تجعا تعا   إلىيعود هذا الت س  أن ، اترى الأاحثة

ا اسنولة.  أثناخ الت ب ق أن ا،افا   ق  لاحظت الأاحثةفا،صوا  االمقااع الاغوية أكثر اضوحد

أصأ وا قادري   إذكانوا يستج بون  ش،ا أفضا عن  استا ام  اص ة تم  ز المقااع الإوت ة، 

عاى ت ا ا الكاما  ال وياة افن  ترك بنا. هذه النت جة تتوافق مع ما توصات إل ه دراسة ق اري 
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  ماموس في ق رة ا،افا  ت س إلى(، التي أك   أن تعزيز الوعي الإرفي  تدي 2021) اآ ري 

 عاى القراخة افن  النإوت.

ارتفع م   إذأما الإدراك السمعي، فق  شن  ت سندا لكنه كان أقا مقارنة يأاقي المنارا ، 

( في الق اس الأع ي. ارغ  أن القارئ الشاما  وفر م زة القراخة 1.40) إلى( في الق اس القباي 0.00)

ا،   ركز  ش،ا أكبر عاى ت س    إذالإوت ة التاقا  ة، إلا أن تأث ره عاى الإدراك السمعي كان م  ادد

الفن  الأإري االتفاعا مع النإوت الم،توبة، دان تق ي  تماري  سمع ة متاإإة لت ا ا 

ب ا المثا ، ل  تق م ا،داة ت ريأا  لتعا   التم  ز ي   ا،صوا  ا،صوا  اتم  زها. فعاى س

المتشاينة، مثا الفرل ي   ا،صوا  المتقاربة )الس   االإاد، الفاخ االثاخ(، االتي تع  ضرارية 

للأافا  المإاي    عسر القراخة. كما ل  تتضم  تماري  مقارنة الإوت ا  أا تكرار ا،صوا   ش،ا 

 كامة ث  ن قنا  أنفسن  لتق    إدراكن  السمعي. إلىة ال لً   الاستماع موجه، مثا م الأ

م   لً  الملًحظة الإف ة، لوحظ أن ال لً  أصأ وا أكثر ق رة عاى متا عة النإوت 

المسموعة، لكنن  ااجنوا صعوبة في التم  ز ال ق ق ي    عض ا،صوا ،  اصة عن  الكاما  ذا  

فعاى الرغ  م  أن القارئ الشاما يسمح لن   سماع الكاما   إو  التراك   الإوت ة المتشاينة. 

ااضح امتزام  مع النص الم،تو ، إلا أن غ ا  التماري  السمع ة التفاعا ة مثا إعادة إنتاج 

الكاما  المسموعة أا التم  ز ي   ا،صوا  المتقاربة م   لً  المقارنة ي   أكثر م  ن ق حّ  م  

 نفس الوت رة التي ت سنت ينا منارا  القراخة االفن .ت وير إدراكن  السمعي ي

إن ت س   الق را  السمع ة  إذ، يع،س ذلك إح ى نقاط الضعف في ا،داة، اترى الأاحثة

للأافا  المإاي    عسر القراخة  ت ا  أنش ة إضاف ة تعتم  عاى الت ري  السمعي الم،ثف، مثا 

االمقارنة ي   الن ق الإ  ح االااائ، اهي تماري  التعرف عاى ا،صوا  اإعادة إنتاجنا، 

استرات ج ا  ل  تركز عا نا ا،داة  الش،ا الكافي. تتماشى هذه الملًحظة مع دراسة الق  اني 
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(، التي أك   أن استرات ج ا  الت ريس متع دة ال واس توفر دعمدا أقوى لت ف ز الإدراك 2019)

ا م  ت ري  يوصفنا السمعي، مقارنة  استا ام القراخة الإوت ة فقط  أداة مساع ة دان أن تكون جزخد

 سمعي ممننج.

جان  القراخة الإوت ة المتزامنة، توفر أداة القارئ الشاما م زة الم ،رافون التي تت ح  إلى

لا لً  ن ق الكاما   أنفسن ، مما يم،نن  م  التفاعا المأاشر مع النإوت الم،توبة ات س   

 إلىإدراكن  السمعي عبر ال إو  عاى تغذية راجعة فورية. فب لاد م  الاقتإار عاى الاستماع 

وت المقراخة، أصأح  إم،ان ال لً  التفاعا النشط م   لً  القراخة  إو  مرتفع ات ا ا النإ

أثناخ الت ب ق أن  اق  لاحظت الأاحثةأصواتن ، مما يعزز مناراتن  في التنجعة االتم  ز الإوتي. 

ال لً  الذ   استا موا هذه الااص ة أصأ وا أكثر دقة في ن ق الكاما ، كما ساع تن  عاى 

 إلىا ا،  اخ الشا عة المرتأ ة  ا،صوا  المتشاينة. امع ذلك، فإن  عض ال لً  احتاجوا تقا 

أن هذه الااص ة يم،  ت س ننا عبر إضافة تماري   إلىمزي  م  التكرار لضأط ن قن ، مما يش ر 

 متق مة لتق    الفراقا  ال ق قة في ا،صوا .

(، التي ركز  عاى ت وير القا  Daud et al., 2024) اآ ري د ا ا ات ع  هذه النت جة دراسة د

( OCR(، اهو أداة تعا م ة تعتم  عاى تقن ة التعرف الأإري عاى النإوت )D-Penالذكي )

نإوت رقم ة تُقرأ  إو  عاٍ ، كما  وفر م زا  التإ  ح  إلىلت ويا النإوت الم بوعة 

التاقا ي االتفاعا الإوتي، مما يعزز تعا  القراخة ل ى ال لً  المإاي    عسر القراخة. اج   

ال راسة أن هذه الم زا  ساع   ال لً  عاى ت س   منارا  القراخة م   لً  التفاعا المأاشر 

الم ،رافون في القارئ الشاما في دع  التنجعة االتم  ز مع النإوت، اهو ما  تماشى مع دار 

(، التي أك   أهم ة استرات ج ا  2021كما تتماشى هذه النتا ج مع دراسة المن ه ) الإوتي.

أاض ت أن استا ام ال واس  إذالتفاعا الإوتي في ت س   إدراك ا،افا  ذاي صعوبا  التعا ، 
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في تعزيز منارا  القراخة االتم  ز الإوتي. ارغ  أن المتع دة )السمع، الأإر، االامس( يسن  

ال راسة ركز  عاى آراخ المعاما  حو  الاسترات ج ا  التفاعا ة، إلا أننا ت ع  فكرة أن التفاعا 

ا في ت وير منارا  القراخة ل ى ا،افا   الإوتي عبر ا،داا  الذك ة يم،  أن ي،ون عاملًد مساع د

دراسة دايجا نتي  فيكما  ك ة في التنجعة االتعرف عاى الكاما .الذ   يعانون م  مش،لً  إدرا

أن التفاعا الإوتي مع  إلى(، التي أشار  Dwijayanti & Sihombing, 2022اس نومب نج )

النإوت المقراخة يساه   ش،ا مأاشر في ت س   ال لًقة القرا  ة اتعزيز منارا  الإدراك السمعي 

 ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة. 

ياغ المتوسط ال سايي لمجا  الفن   إذاق  دعمت نتا ج   اقة الملًحظة هذه النتا ج، 

ا افقدا لتق    المعام  . كما أظنر  3.00السمعي االذاكرة قإ رة الم ى ) (، مما يع،س ت سندا ج  د

الملًحظا  أن ا،افا  أظنراا ق رة أفضا عاى تتأع النإوت المسموعة، الك  ي رجة أقا مقارنة 

أن القارئ الشاما يعتم   ش،ا أساسي عاى  إلىيت س  منارا  الفن  القرا ي االتنجعة، مما يش ر 

 السمعي. الت ف ز الأإري أكثر م  

رغ  أن القارئ الشاما يعتم   ش،ا أساسي عاى القراخة الإوت ة لانإوت، إلا أن  إذن

ا مقارنة  منارا  القراخة ا، رى. فب نما ساع   م زة القراخة  تأث ره عاى الإدراك السمعي كان م  ادد

ة، إلا  إو  عاٍ  عاى ت س   ال لًقة القرا  ة اتم،   ال لً  م  متا عة النإوت المسموع

أننا ل  توفر تماري  تفاعا ة متاإإة لت وير منارا  التم  ز الإوتي. اق  أظنر  النتا ج أن 

النإوت افنمنا، لكنن  ااجنوا صعوبة في التم  ز ي   ا،صوا   إلىال لً  تم،نوا م  الاستماع 

ال اجة لإضافة تماري  إدراك ة سمع ة تفاعا ة تت ح لن  التفاعا النشط  إلىالمتشاينة، مما يش ر 

 مع ا،صوا . 
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ارتفع المتوسط  إذاكان الفن  القرا ي م  أكثر المنارا  التي استفاد  م  القارئ الشاما، 

 الآل ا  التي تعتم ها ا،داة  إلى، يرأي الأاحثة(. يعود هذا الت س ، 5.20) إلى( 2.40ال سايي م  )

في تأس ط النإوت ات س   إم،ان ة قراختنا، مثا تسا ط الضوخ عاى الكاما ، اتظا ا الجما 

أثناخ القراخة، االتلًاة الإوت ة المتزامنة. هذه الم زا  قاات م  إجناد ال لً  أثناخ القراخة اساع تن  

أثناخ التجربة أن ا،افا  أصأ وا أكثر  فق  لاحظت الأاحثةعاى است عا  النإوت  ش،ا أفضا. 

ترك زدا اأظنراا تفاعلًد أكبر مع الم توى عن  استا ام هذه الاإا ص، مما يعزز دار التكنولوج ا 

(، التي اج   أن استا ام 2023هذا التوجه  تفق مع نتا ج دراسة ال مادي )‌في دع  الفن  القرا ي.

أظنر ال لً   إذز م  دافع ة ال لً  ن و القراخة، ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي في التعا   عز 

ا  النإوت، اكانوا أكثر م لًد للًستمرار في القراخة  الذ   استا موا هذه التقن ا  اهتمامدا متزا  د

مقارنة  أقرانن  الذ   تعاموا  ال رل التقا  ية. كما أظنر  ال راسة أن تق ي  ي عا  تعا  تفاعا ة 

 الإحأاط أثناخ القراخة، مما يشجع ا،افا  المإاي    عسر القراخة عاى اداعمة يقاا م  الشعور 

 .ممارسة القراخة يوت رة أعاى ااستمتاع أكبر

جاخ مجا  الفن  القرا ي في المرتأة ا،الى  إذاأك   نتا ج   اقة الملًحظة هذا الت ور، 

قدا لتق  را  المعام  . كما (، ابمستوى ت قق ج   اف3.30ي   منارا  القراخة،  متوسط حسايي ياغ )

أظنر  الملًحظا  أن ا،افا  كانوا أكثر ق رة عاى متا عة النإوت الم،توبة، افن  م تواها 

 سلًسة، كما انع،س ذلك في زيادة ق رتن  عاى إعادة ص اغة ا،فكار الر  س ة ااستنتاج المعاني 

ئ الشاما في ت س   مستوى الفن  القرا ي، الضمن ة عن  القراخة. هذه النتا ج تعزز ال ار الفعّا  لاقار 

 اصة عن  استا ام م زاته التفاعا ة مثا إيراز الكاما  االنإوت المت ركة التي ساع   عاى 

 جذ  انتأاه ا،افا  ات ف زه  عاى القراخة  ش،ا أكثر استمرارية.
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أن الت ب قا   إلىالتي أشار   (،Lim et al., 2023) اآ ري ت ع  هذه النتا ج دراسة ل   

التعا م ة التي تعتم  عاى التفاعا المتع د ال واس تساه  في ت س   ا،داخ القرا ي ل ى ا،افا  

(، التي أك   أن 2024 تماشى هذا الت س  مع نتا ج دراسة كسا  )ك   المإاي    عسر القراخة.

،كاديمي اال افع ة كثافة السرد عن  استا ام القارئ الشاما تتثر  ش،ا مأاشر عاى الت إ ا ا

أظنر  ال راسة أن ال لً  الذ   تعرضوا لسرد متوسط الكثافة أي اا ت سندا أكبر في  إذل نجاز، 

الفن  القرا ي مقارنة  المجموعا  التي استا مت مستويا  سرد منافضة أا مرتفعة. اهذا يش ر 

أن التوازن ي   المعاوما  النإ ة االم زا  التفاعا ة في القارئ الشاما يعزز ق رة ال لً   إلى

 عاى است عا  النإوت دان إرهال معرفي.

(. 15.00) إلى( 7.20ارتفع المتوسط ال سايي م  ) إذاشن   منارا  التنجعة ت سندا  ارزدا، 

ة تقس   الكاما ، مما م،  ا،افا  م  استا ام  اص  إلىن هذا الت س   رجع أ اتعتق  الأاحثة

 ت ا ا ين ة الكاما    ريقة أكثر تنظ مدا، ابالتالي ت س   ق رتن  عاى تنجعتنا.

 ياغ المتوسط ال سايي لمجا  منارا  النجاخ إذدعمت نتا ج   اقة الملًحظة هذا الت س ، 

( ابمستوى ت قق ج   افقدا لتق  را  المعام  . كما أظنر  الملًحظا  أن ا،افا  أصأ وا 3.10)

مقااع صوت ة ل سنا ن قنا  إلىأكثر ق رة عاى تنجعة الكاما  ال وياة  ش،ا ص  ح، اتجز تنا 

اكتايتنا، مما يع،س فاعا ة القارئ الشاما في دع  هذه المنارة. ارغ  أن  عض ا،افا  احتاجوا 

ا، مما يش ر  ىإل أن  إلىتكرار الكاما  أكثر م  مرة أثناخ الجاسا ، إلا أن التق م العام كان ااض د

الممارسة المستمرة عبر ا،داا  التفاعا ة عزز  م  ق رة ال لً  عاى ت ب ق استرات ج ا  التنجعة 

 . ش،ا أكثر كفاخة
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، الذ   أك اا أن (Daud et al., 2024) ن ا اآ ر اد اا ت ع  هذه النت جة ما أشار إل ه د 

ا،داا  التعا م ة التي تعتم  عاى التعرف الأإري ت ع  منارا  التنجعة م   لً  توف ر ي عة 

 .ت ريب ة تفاعا ة

(، 5.80) إلى( 2.20ارتفعت م  ) إذأما الذاكرة قإ رة الم ى، فق  ت سنت  ش،ا ااضح، 

المعاوما  م   لً  تكرار الكاما  اهو ما يع،س ق رة القارئ الشاما عاى تعزيز استرجاع 

 االنإوت   ريقة تفاعا ة.

، التي (Tarjiah et al., 2023) ن ا اآ ر هذه النت جة تتماشى مع ما توصات إل ه تارج ا  

أك   أن الاسترات ج ا  التعا م ة التي تعتم  عاى الت ف ز الأإري االتفاعاي تسن  في تعزيز 

 .عسر القراخةالذاكرة العاماة للأافا  المإاي    

مع ال راسا  السا قة، نج  أن نتا ج ال راسة ال ال ة تتفق مع نتا ج دراسة أيضا المقارنة اب

(، التي أاض ت أن ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي تزي  م  دافع ة ال لً  اتفاعان  2024العنزي )

أن  إلى(، التي أشار  2020) االا ثيمع النإوت الم،توبة. كما ت عمنا نتا ج دراسة درايش 

امع  استا ام تقن ا  الذكاخ الاص ناعي يسن  في ت س   عادا  التعا  االذاكرة اوياة الم ى.

، التي اج   أن نماذج الذكاخ (Shen, 2022)ذلك، تاتاف ال راسة ال ال ة ع  دراسة ش   

هذا التناقض  أن القارئ  الاص ناعي التفاعا ة ل  ت قق ت سندا كب ردا في الفن  القرا ي. يم،  تفس ر

الشاما لا يقتإر عاى ت ا ا النإوت فقط، يا  وفر دعمدا  إريدا اسمع دا متكاملًد يعزز م  فن  

م  ناح ة أ رى، تتجااز ال راسة ال ال ة نتا ج . ال لً  لانإوت   ريقة أعمق اأكثر تفاعلًد 

 Dyslexiأن نظام  إلىشار  ، التي أ(Deepalakshmi et al., 2023) اآ ري دراسة د أالاكشمي 

Duo   ل  يظنر فراقدا كب رة ي   ال لً  المستا م   اغ ر المستا م   للأداة. يعزى هذا التفاا
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أن القارئ الشاما يعتم  عاى تفاعا متع د المستويا  يجمع ي   الت ف ز الأإري، التلًاة  إلى

   منارا  القراخة.الإوت ة، االتفاعا المأاشر، مما يجعاه أكثر تأث ردا في ت س 

القارئ  ارغ  الت س  الما وظ الذي أظنره ال اأة في منارا  القراخة  ع  استا ام أداة 

، إلا أن الأاحثة رص    عض الت  يا   لً  الت ب ق الم  اني. تمثات أيرز هذه الت  يا  الشاما

 :في

ا في صعوبة  عض ال لً  في التعاما مع ااجنة ا،داة  لً  الجاسا  ا،الى،  •  إوصد

 .استا ام الاإا ص الإوت ة االأإرية الماتافة مثا التظا ا اتغ  ر الاط

 .احت اج ال اأة ل ع  فردي متكرر لفن  التعا ما  التقن ة الااصة  ا،داة  •

اق  ساه  ال ع  المأاشر م  المعامة االتكرار الت ريبي في التغا  عاى معظ  هذه الت  يا  

 .ما عزز استفادة ال لً  م  ا،داة لاحقدا  او  منتإف فترة الت  ا، م

أن أداا  الذكاخ الاص ناعي، مثا القارئ الشاما،  ترى الأاحثةيناخد عاى هذه النتا ج، 

داردا م وريدا في ت وير استرات ج ا  تعا م ة ماإإة للأافا  المإاي    عسر  تتدييم،  أن 

 القراخة. 

يمثا   وة متق مة ن و ت وير ي عا  تعا م ة   تامدا، تتك  هذه ال راسة أن القارئ الشاما

قا مة عاى الذكاخ الاص ناعي ل ع  ذاي صعوبا  التعا . النتا ج الإيجاي ة التي أظنرتنا ال راسة 

تعزز م  أهم ة تبني مثا هذه ا،داا  عاى ن ال أاسع، مما يسن  في ت س   جودة العما ة 

 واجنون ت  يا  في القراخة.التعا م ة اتق ي  حاو  فعالة للأافا  الذ    
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 ومناقشتهنتائج السلال الثاني  تفسير 2.1.5
ما آراء المعلمين نحو توظيف أدوات الذكاء الاصطناعي في تحسين مهارة القراءة  السلال الثاني:

 ؟ لدى الأطفال المصابين بعسر القراءة

م   لً  ت ا ا النتا ج النوع ة، أك  المعامون أن ا،داة كانت فعالة  ش،ا كب ر في تعزيز 

ت وير الفن  القرا ي، االتم  ز ي   ال راف ا ت س   ق راتن  عاى التنجعة، ا انتأاه ال لً ، 

ة  عض الت  يا  الأس  ة التي يم،  معالجتنا لت وير ا،دا  إلىاا،صوا  المتشاينة، مع الإشارة 

ستتناا  الفقرا  التال ة تفإ ا نتا ج المقايلً  افقدا للأسعاة افي ضوخ هذه النتا ج .  ش،ا أكبر

الر  سة، مع ت ا ا كا م ور عاى ح ة، اربط هذه النتا ج  ال راسا  السا قة ذا  الإاة لتفس ر 

 م ى فاعا ة ا،داة في ت ق ق أه اف ال راسة.

 

المستخدمة على تحسين انتباه الطلاب أثناء القراءة؟ وهل لاحظت كيف تقيّمين تأثير الأداة  .1

 أي تغييرات في قدرتهم على الاستمرار في القراءة دون تشتت؟

يُعّ  الانتأاه أثناخ القراخة أح  العواما ا،ساس ة التي تتثر  ش،ا مأاشر عاى ق رة ا،افا  

ت. اق  أظنر  نتا ج ال راسة أن المإاي    عسر القراخة عاى الاست عا  االتفاعا مع النإو 

 إجا ا جاخ  جم ع  إذداردا جوهريدا في ت س   انتأاه ال لً  أثناخ القراخة،  أدىالقارئ الشاما 

الم زا   إلىمتك ة أن ا،داة كانت فعالة في هذا الجان . ايرجع ذلك  %100ينسأة  ع نة المقاياة

 قاخ ال لً  منتبن    إلىالتفاعا ة التي توفرها، االتي جعات القراخة أكثر جاذي ة ات ف زدا، مما أدى 

 لانإوت لفترا  أاو  مقارنة  ال رل التقا  ية.

م  أيرز العواما التي ساع   في ت ق ق هذا الت س  ق رة القارئ الشاما عاى توف ر ا 

تجربة قراخة ماإإة تلً   احت اجا  كا اال  عاى ح ة. إذ تت ح ا،داة إم،ان ة تع  ا حج  
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الاط، اتغ  ر ا،لوان، اتظا ا ا،س ر، مما ساع  ال لً  عاى الترك ز  سنولة دان أن يشعراا 

ذهني الذي ق  تسبأه النإوت التقا  ية ذا  التنس ق الموح . كما أن توف ر   ار الن ق  الإرهال ال

سمح لن   متا عة النص أثناخ  إذالإوتي لانإوت كان له دار  ارز في تعزيز ترك ز ال لً ، 

 الاستماع، مما زاد م  ان ماجن  مع الم توى القرا ي.

أن القارئ الشاما ل  يعتم  فقط عاى الم زا  الأإرية مثا تظا ا  إلىم،  الإشارة يا 

ا م  التفاعا الإوتي عبر م زة  ا،س ر اتغ  ر ا،لوان احج  النص، يا استفاد ال لً  أيضد

القراخة الإوت ة المتزامنة، مما عزز م  ترك زه  أثناخ القراخة. إذ سم ت هذه الااص ة لا لً  

تقا ا  إلىستماع، مما جعا القراخة تجربة متع دة ال واس، اأدى ذلك  متا عة النإوت أثناخ الا

الجن  الذهني الم او  لمعالجة النإوت الم،توبة فقط، مما ساه  في ت س   انتأاهن  ااستمراره  

 في القراخة دان انق اع.

أك  المعامون  لً  المقايلً  أن القارئ الشاما ل  ي،  مجرد أداة تقن ة داعمة، يا كما 

كان  مثا ة اس اة تعا م ة فعالة ساع   ال لً  عاى ت س   ق رتن  عاى الأقاخ منتبن   أثناخ 

القراخة. فق  لاحظوا أن ا،افا  أصأ وا أكثر اناراادا في عما ة القراخة، ااست اعوا متا عة 

 . النإوت دان تشتت لفترا  أاو ، مما عزز م  الًقتن  القرا  ة اسرّع م  عما ة التعا  ل  ن

أن ال لً  أصأ وا أكثر  إلىالتي أشار   جا ا م  الإ %80اظنر ذلك  ش،ا ااضح م   لً  

ساهمت م زا  مثا تظا ا ا،س ر االتنس ق  إذق رة عاى الاستمرار في القراخة دان انق اع، 

الأإري لانإوت في إزالة العواما التي ق  تسب  التشتت الذهني االأإري، مما جعا القراخة 

 أكثر سلًسة اانس اي ة.

مقااع صوت ة االن ق التاقا ي لانإوت  إلى  تقن ا  تقس   الكاما  أدعلًاة عاى ذلك، 

أن هذه الم زا  ساع   ال لً   إلى جا ا م  الإ %60أشار   ذإداردا كب ردا في تعزيز الانتأاه، 
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تعزيز الًقتن  القرا  ة  إلىعاى الترك ز عاى تفاص ا القراخة ات ا ا الكاما   ش،ا دق ق، مما أدى 

أجزاخ أصغر، أصأح  إلىااستمراره  في القراخة دان فق ان الترك ز. فم   لً  تقس   الكاما  

ن ة الكاما   ش،ا أفضا، مما قاا م  الإحأاط الذي ق  يشعران  ه عن  ال لً  قادري  عاى فن  ي

 مواجنة كاما  معق ة أا غ ر مألوفة.

 لً  الملًحظة الإف ة، تب   أن القارئ الشاما ل  يقتإر فقط عاى تعزيز انتأاه ال لً  ا 

ا في جعا تجربة القراخة أكثر متعة ات ف زدا. فق  لوحظ أن ا،افا  كانوا  أثناخ القراخة، يا ساه  أيضد

ا لاستا ام ا،داة،   الت ،  في ننا ق مت لن  ي عة تفاعا ة مشجعة جعاتن  يشعران إ إذأكثر حماسد

عما ة القراخة، مما عزز م  دافع تن  للًستمرار. كما أن الا ارا  التفاعا ة مثا إم،ان ة تغ  ر ألوان 

داردا في ت س   إدراك النإوت اتقا ا الإرهال الأإري،  أد الااف ة اتاإ ص تأاع  ا،س ر 

 مما ساع ه  عاى القراخة لفترا  أاو  دان الشعور  الإجناد.

(، التي أك   أن استا ام 2024النتا ج مع ما توصات إل ه دراسة العنزي ) تتماشى هذه

تقن ا  الذكاخ الاص ناعي في التعا  يعزز م  دافع ة ال لً  اي س  تفاعان  مع الم توى القرا ي، 

(، Shen, 2022مما يسن  في زيادة ق رتن  عاى الترك ز االانتأاه. كما ت عمنا نتا ج دراسة ش   )

أن ا،داا  التكنولوج ة التفاعا ة تساع  عاى ت س   ترك ز ال لً  أثناخ القراخة  إلى  التي أشار 

ا  م   لً  إزالة التعق   الأإري اتنظ   النإوت   ريقة تسنا است عاينا. اتتك  هذه النتا ج أيضد

اج اا أن الذكاخ الاص ناعي يم،  أن ي،ون أداة قوية لت ف ز  إذ(، 2020) االا ثيما ذكره درايش 

ال لً  ات س   تفاعان  مع النإوت الم،توبة، مما يجعان  أكثر انتأاهاد ااناراااد في عما ة 

 التعا .

يناخد عاى هذه النتا ج، يم،  القو  إن القارئ الشاما ل  ي،  مجرد اس اة مساع ة لا لً  

يا كان أداة تعا م ة شاماة ساع تن  عاى ت وير مناراتن  القرا  ة م   المإاي    عسر القراخة،
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 لً  ت س   انتأاهن  ااستمراره  في القراخة دان انق اع. ام   لً  تعزيز التفاعا الأإري 

االسمعي، تم،  ال لً  م  التغا  عاى الت  يا  التي كانوا  واجنوننا عن  قراخة النإوت 

  س   أدا ن  القرا ي  ش،ا ما وظ.ت إلىالتقا  ية، مما أدى 

أصوات وجمعها  إلىأي مدى ساهمت الأداة في تطوير قدرة الطلاب على تقسيم الكلمات  إلى .2

لتكوين كلمات؟ وهل لاحظت تطورًا في هذه المهارة على مدار فترة الاستخدام؟ إذا كان هناك 

 صعوبات، ما هي الأسباب برأيك؟

تساه   ش،ا  إذأصوا  اجمعنا منارة أساس ة في عما ة تعا  القراخة،  إلىيُعّ  تقس   الكاما  

مأاشر في ت س   ق رة ال لً  عاى التنجعة، افك تشف ر الكاما  الج   ة، ات وير مناراتن  في 

 إلىأن  اص ة تقس   الكاما   جا ا م  الإ% 100التعاما مع النإوت الماتافة. اق  أظنر  

القارئ الشاما كانت فعّالة  ش،ا كب ر في مساع ة ال لً  عاى إدراك مقااع صوت ة التي  وفرها 

 تعزيز ق رتن  عاى القراخة   لًقة. إلىين ة الكاما  ات ا انا، مما أدى 

 إلىالآل ة الذك ة التي يعتم  عا نا القارئ الشاما في تفك ك الكاما   إلىيعود هذا الت س  

اح ا  صوت ة أصغر، مما يسنا عاى ال لً  ت ا ا الكاما  غ ر المألوفة افن  ترك بنا الإوتي 

 ش،ا أعمق. م   لً  هذه الااص ة، أصأح  إم،ان ا،افا  تم  ز ا،صوا  الماتافة دا ا 

الكامة، مما ساع ه  عاى تجااز الإعوبا  المرتأ ة  التعرف عاى الكاما  المعق ة أا ال وياة. 

ناخ الملًحظة الإف ة، ظنر أن ال لً  أصأ وا أكثر ثقة في م االاتن  لقراخة الكاما  الج   ة، اأث

أصأ وا يعتم ان عاى منارا  الت ا ا الإوتي التي افرها لن  القارئ الشاما ي لاد م  م االة  إذ

ا   الس ال فقط. إلىتام   الكاما  استنادد

ل لً  ي أاا  استا ام هذه المنارة تاقا  دا مع أن ا جا ا م  الإ %80علًاة عاى ذلك، أك   

ساهمت  اص ة تقس   الكاما  في تعزيز استقلًل تن  أثناخ القراخة. اق   إذالممارسة المنتظمة، 
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 إلىظنر هذا الت س  م   لً  ق رة ال لً  عاى التعاما مع الكاما  الج   ة دان ال اجة 

لكاما  التي تواجنن   استا ام نفس الاسترات ج ا   اتوا قادري  عاى ت ا ا ا إذمساع ة  ارج ة، 

التي تعاموها م  ا،داة. لاحظ المعامون  لً  التجربة أن ال لً  أصأ وا يعتم ان عاى هذه 

 التقن ة  ش،ا متزا  ، مما يع،س الت س  المستمر في أدا ن  القرا ي.

أن النإوت  إلى جا ا الإ م  %60أما  النسأة لاإعوبا  التي ااجننا  عض ال لً ، فق  أشار  

ا أا معق ة صوت دا ش،ات ت  يدا لن ،  ل   تم،نوا م  ت ا انا  إذالتي ت توي عاى كاما  اوياة ج د

أن  عض الكاما  ذا  البن ة الإوت ة المعق ة  إلى سنولة، حتى مع استا ام ا،داة. ايعود ذلك 

ا لمساع ة ال لً  عاى   .فنمنا  ش،ا ت ريجيق  تت ا  ت ريأا  إضاف ة أكثر تاإإد

م   لً  الملًحظة الإف ة، تب   أن ال لً  ااجنوا صعوبة في معالجة الكاما  ال وياة التي 

ت توي عاى أكثر م  مق ع صوتي غ ر منتظ ، مثا الكاما  ذا  الننايا  الإوت ة غ ر الشا عة. 

أن القارئ الشاما يعتم  عاى تقس   آلي لامقااع الإوت ة، مما ق  لا ي،ون دق قدا  إلىق  يعود ذلك 

في  عض ال الا . لذا، فإن إضافة م زة تإ  ح تاقا ي لمقااع الن ق، أا توف ر   ار يسمح 

 لا لً  يتجربة تقس   الكاما   أنفسن  ق  ي،ون له تأث ر إيجايي في التغا  عاى هذه الت  يا .

(، التي أك   أن البرامج 2021) اآ ري ه النتا ج مع ما توصات إل ه دراسة ق اري تتماشى هذ

الت ريب ة التي تركز عاى الوعي الإرفي تسن   ش،ا فعا  في ت س   ق رة ال لً  عاى تم  ز 

الكاما  افن  ترك بنا الإوتي، مما يساع ه  عاى القراخة  ش،ا أكثر دقة اسلًسة. كما ت عمنا 

(، التي اج   أن ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي ساع   في ت س   منارا  2023ي )دراسة ال ماد

القراخة م   لً  استرات ج ا  تفاعا ة ت ع  فن  ين ة الكاما  ات ا انا صوت دا، مما يع،س م ى 

 تأث ر التقن ا  الذك ة في تعزيز المنارا  القرا  ة لا لً  المإاي    عسر القراخة.
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 ج، يم،  القو  إن القارئ الشاما ل  ي،  مجرد أداة داعمة، يا كان  مثا ة يناخد عاى هذه النتا

نظام تعا مي متكاما ساع  ال لً  عاى يناخ مناراتن  في ت ا ا الكاما  ت ريج دا. امع ذلك، فإن 

تعزيز ق رة ا،داة عاى التعاما مع الكاما  المعق ة تأقى أمردا ضراريدا، مما يست عي  إلىال اجة 

تماري  إضاف ة موجنة ن و ت ا ا ا،صوا  المركأة االمقااع ال وياة   ريقة أكثر ت ريج ة إدراج 

 اتفاعا ة.

كيف كانت استجابة الطلاب للنصوص المقروءة باستخدام الأداة؟ وهل ساعدتهم في فهم  .3

النصوص بشكل أفضل أو جعل النصوص الطويلة أكثر سهولة في القراءة؟ هل وجدتِّ أن 

 الفهم والاستيعاب؟ حيثالنصوص الطويلة أصبحت أسهل لهم من 

 إلى،ساس ة التي يسعى المعامون يُع  ت س   فن  النإوت ااست عا  الم توى م  الجوان  ا

ت ويرها ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة. فق  أظنر  نتا ج المقايلً  أن القارئ الشاما قّ م 

ا لا لً ، مما عزز م  ق رتن  عاى  دعماد كب ردا في تسن ا فن  النإوت اجعانا أكثر اضوحد

 القراخة   لًقة ااست عا  المعاوما   ش،ا أدل.

أن م زة تغ  ر حج  النإوت، اتأاع  ا،س ر، اا ت ار ا،لوان  جا ا م  الإ %100أك   

ا اسنولة لاقراخة،  اصة لا لً  الذ    أد المناسأة  داردا هامدا في جعا النإوت أكثر اضوحد

يعانون م  عسر القراخة أا ضعف الترك   الأإري. فم   لً  تع  ا المسافا  ي   الكاما ، 

اتقا ا التشويش الأإري، ات س   التأا   الاوني ي   النص االااف ة، تم،  ال لً  م  الترك ز 

 ولة أكبر، مما قاا م  الإرهال الأإري الذي  تثر عاى است عاين  لام توى.عاى النإوت  سن

أن م زة القراخة الإوت ة المتزامنة مع النص الم،تو  ساع    جا ا م  الإ %80كما أظنر  

ال لً  عاى متا عة النإوت  سنولة، مما عزز م  فنمن  ااست عاين  لامعاني  ش،ا أكثر دقة. 

فق  أتاحت هذه الم زة لا لً  ربط الكاما  الم،توبة  ا،صوا  المسموعة، مما ساه  في ت س   
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ما  ضم  الس ال، اهو أمر ضراري لفن  النإوت ال وياة أا الق رة عاى استنتاج معاني الكا

 المعق ة.

أقسام مم زة  إلى، فق  ركز  عاى أن م زة تقس   النإوت ال وياة جا ا م  الإ %60أما 

 إريدا ساع   ال لً  عاى است عا  الم توى  ش،ا أفضا افن  تساسا ا،فكار. فق  لوحظ أن 

ة في متا عة الفقرا  ال وياة افن  ترا ط ا،فكار، أصأ وا ال لً  الذ   كانوا يعانون م  صعوب

أكثر ق رة عاى التعاما مع النإوت الممت ة  فضا استا ام ا،داة التي ق مت لن  دعماد  إريدا 

 منظماد اساع تن  عاى التنقا ي   أجزاخ النص  سنولة أكبر.

ز ثقة ال لً  أثناخ قراخة أن القارئ الشاما ساع  في تعزي إلى جا ا م  الإ %60كما أشار  

أصأ وا قادري  عاى فن  المعاني  ش،ا أعمق م   لً  الجمع ي   القراخة  إذالنإوت المعق ة، 

الأإرية االاستماع لانإوت في آنٍ ااح ، مما زاد م  ق رتن  عاى استنتاج ا،فكار الضمن ة افن  

 الس ال العام لانص.

  الذ   استا موا القارئ الشاما أصأ وا م   لً  الملًحظا  الإف ة، لوحظ أن ال لً

أكثر ق رة عاى است عا  ا،فكار الر  س ة لانإوت. إذ أظنر  التجربة أن التفاعا مع النإوت 

م   لً  التع  لً  الأإرية، مثا تظا ا الكاما  أا إيراز الجما المنمة، جعا عما ة القراخة 

ا اساع  عاى تنظ   المعاوما    ريقة ت كما أن  جعانا سناة التذكر االاست عا .أكثر اضوحد

ال لً  الذ   كانوا يعانون م  صعوبة في قراخة النإوت ال وياة أظنراا ت سندا ما وظدا في 

أصأ وا أكثر ق رة عاى تتأع تساسا ا،فكار افن  الم توى  ش،ا  إذفنمن  لانإوت المعق ة، 

جان  الاستماع المتزام ، في تقا ا التشويش  إلىمترا ط. اق  ساع ه  التنظ   الأإري لانإوت، 

رغ  الفوا   الكب رة التي افرها القارئ ا  الإدراكي، مما عزز ق رتن  عاى استنتاج المعاوما  ات ا انا.

الشاما، إلا أن  عض ال لً  ااجنوا ت  يا  في التعاما مع النإوت التي تتضم  مإ ا ا  
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  تك  م زة القراخة الإوت ة كاف ة لفن  المعاني ال ق قة غ ر مألوفة أا تراك   لغوية معق ة. إذ ل

 .لأعض النإوت

(، التي أك   أن استا ام ي عا  التعا  التفاعا ة، 2022دراسة صالح )مع هذه النتا ج  تتفق

مثا يرنامج  أقرأ مع أسرتي ، يساه  في ت س   الفن  القرا ي ل ى ال لً  م   لً  تق ي  ي عة 

ن  االاست عا . فق  أاض ت ال راسة أن استا ام ا،داا  التفاعا ة التي تجمع داعمة تركز عاى الف

ي   القراخة الإوت ة االتنظ   الأإري يعزز م  ق رة ال لً  عاى متا عة النإوت ااستنتاج 

 Deepalakshmi) اآ ري كما تتماشى هذه النتا ج مع دراسة د أالاكشمي  المعاني  سنولة أكبر.

et al., 2023،)   أن استا ام ي عا  التعا  الرقم ة يعزز است عا  ا،افا  المإاي    إلىالتي أشار

توفر لن  ا،داا  التكنولوج ة دعمدا  إريدا اسمع دا متكاملًد  إذ عسر القراخة لانإوت المقراخة، 

 يساع  عاى ت س   فنمن  لانإوت المعق ة.

 أد نإوت ااست عا  الم توى أن ا،داة يُظنر ت ا ا تأث ر القارئ الشاما عاى ت س   فن  ال

داردا منمدا في مساع ة ال لً  المإاي    عسر القراخة عاى التعاما مع النإوت ال وياة افنمنا 

  ريقة أكثر سنولة. فق  ساع   الم زا  التفاعا ة، مثا تغ  ر حج  النإوت، االتأاع  ي   

أجزاخ مر  ة، عاى تعزيز الفن   إلىال وياة  ا،س ر، االقراخة الإوت ة المتزامنة، اتقس   النإوت

كا م زة عاى  إلىلا يم،  النظر ا ‌القرا ي ازيادة ثقة ال لً  في التعاما مع النإوت المعق ة.

ح ة  معز  ع  ا، رى، يا  تضح أن تكاما التفاعا الأإري االسمعي هو ما ساع  عاى ت س   

تجربة القراخة ل ى ال لً . فق  ساه  تغ  ر حج  النإوت االتأاع  الأإري في تسن ا متا عة 

ضح لاكاما ، النإوت، ي نما دعمت م زة القراخة الإوت ة المتزامنة هذا الت س  عبر توف ر ن ق اا

مما ساع  ال لً  عاى فن  المعاني ضم  الس ال  ش،ا أكثر دقة. كما أن الجمع ي   التنظ   

فقرا  كان له دار في جعا المعاوما  أكثر قايا ة  إلىالأإري للأفكار دا ا النإوت اتقس منا 
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فن  ارغ   عض الت  يا  المرتأ ة   للًست عا ، مما ساه  في ت س   ال لًقة القرا  ة.

المإ ا ا  المعق ة، إلا أن إضافة  إا ص تفاعا ة إضاف ة مثا ا،سعاة الم مجة، االتاا ص 

التاقا ي، االقاموس التوض  ي ق  يساع  عاى ت س   تجربة ال لً  في است عا  النإوت  ش،ا 

وية ل ع  تعا م ة ق تتك  هذه النتا ج عاى أهم ة استا ام القارئ الشاما أداةد ا  أكثر شمول ة افعال ة.

ت وير م زا  إضاف ة لتعزيز  إلىا،افا  المإاي    عسر القراخة، كما تساط الضوخ عاى ال اجة 

 الفن  القرا ي ات س   تجربة التعا  التفاعاي لا لً .

هل لاحظت تحسنًا في تهجئة الكلمات لدى الطلاب، خاصة الكلمات الطويلة أو الكلمات التي  .4

ن التحسن ملحوظًا في الكلمات المعقدة أو الكلمات التي تحتوي على أصوات خاصة؟ هل كا

 تحتوي على أصوات مميزة؟

تساع  ا،افا  المإاي    عسر  إذتُع  منارة التنجعة م  الركا ز ا،ساس ة في تعا  القراخة، 

القراخة عاى ت س   ق رتن  عاى تم  ز ا،صوا  دا ا الكاما ، مما يسن  في تعزيز ق رتن  عاى 

القراخة االكتا ة  ش،ا أكثر دقة. اق  أظنر  نتا ج المقايلً  أن القارئ الشاما ق م دعمدا كب ردا في 

ما مع الكاما  ال وياة أا التي ت توي عاى ت س   منارا  التنجعة ل ى ال لً ،  اصة في التعا

 أصوا   اصة.

مقااع صوت ة ساع   ال لً  عاى  إلىأن م زة تقس   الكاما   جا ا م  الإ %100أك   

اح ا  صوت ة أصغر، مما يسنا تنجعتنا  ش،ا أكثر دقة. فم   إلىفن  ين ة الكامة ات ا انا 

لً  م  التم  ز ي   المقااع الاغوية الماتافة، أصوا  مم زة، تم،  ال  إلى لً  تفك ك الكاما  

 مما عزز م  ق رتن  عاى ن ق الكاما  ال وياة أا المعق ة  ش،ا ص  ح.



119 
 

أن م زة القراخة الإوت ة المتكررة ساع   ال لً  عاى تعزيز  جا ا م  الإ %80كما أظنر  

يز تازيننا في الذاكرة تعز  إلىأدى الاستماع المتكرر لاكاما   إذذاكرتن  الأإرية االإوت ة، 

 العاماة، مما جعان  أكثر ق رة عاى استرجاع اريقة ن قنا اكتايتنا عن  ال اجة.

، فق  ركز  عاى دار ا،داة في التعرف عاى الكاما  التي ت توي جا ا م  الإ %60أما 

عاى أصوا   اصة، مثا ال راف المت ركة المزداجة أا الإوت ا  غ ر المألوفة. إذ ساع   

داة عاى تعا   ال لً  ال ريقة الإ   ة لن ق هذه ا،صوا  امقارنتنا  الكاما  الم،توبة، مما ا،

 عزز م  ق رتن  عاى تنجعة الكاما  المعق ة.

أن ال لً  ي أاا في ت ب ق منارا  التنجعة التي  إلى جا ا م  الإ %60في ح   أشار  

ة ال وم ة، مما يع،س ت سندا اويا ا،م  في تعاموها  استا ام القارئ الشاما في القراخة االكتا 

 مناراتن  الاغوية.

م   لً  الملًحظا  الإف ة، لوحظ أن ال لً  أصأ وا أكثر ق رة عاى ت ا ا الكاما  

مقااع  إلىاتنجعتنا  ش،ا ص  ح  ع  استا ام القارئ الشاما. فق  ساع تن  م زة تقس   الكاما  

صوت ة عاى فن  ين ة الكاما   ش،ا أعمق، مما م،نن  م  التعاما مع الكاما  الج   ة أا المعق ة 

كما تب   أن ال لً  الذ   كانوا يعانون م  صعوبة في تنجعة الكاما     ريقة أكثر سلًسة.

 تن  القراخة ساع إذال وياة أصأ وا أكثر ق رة عاى التم  ز ي   ا،صوا  الم،ونة لنذه الكاما ، 

رغ  الت س  الكب ر الذي أظنره ا  الإوت ة التفاعا ة عاى التعرف عاى أنماط التنجعة الماتافة.

ال لً ، إلا أن  عضن  ااجه ت  يا  في التعاما مع الكاما  التي ت توي عاى تراك   صوت ة 

 .لأعض ال لً  مقااع صوت ة كاف دا إلىمعق ة أا أصوا  غ ر مألوفة. إذ ل  ي،  تقس   الكاما  

(، التي أك   أن تعزيز الوعي الإرفي 2021) اآ ري ت ع  هذه النتا ج دراسة ق اري 

يساع  عاى ت س   ق رة ا،افا  عاى التم  ز ي   الكاما  ات ا انا صوت دا، مما يسن  في ت س   
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اج   أن (، التي 2023كما تتماشى هذه النتا ج مع دراسة ال مادي ) منارا  التنجعة ل  ن .

استا ام الت ب قا  التفاعا ة القا مة عاى الذكاخ الاص ناعي ساه  في ت س   التنجعة م   لً  

ذلك، ت ع  هذه النتا ج  فضلًد ع  تق ي  ت ريأا  تفاعا ة تساع  عاى إدراك أنماط الكاما  الماتافة.

التكنولوج ة التي تعتم   (، التي أك   أن استا ام ا،داا Daud et al., 2024) اآ ري اد اا دراسة د

عاى التعرف الأإري االإوتي يساع  في ت س   منارا  التنجعة ل ى ال لً  الذ   يعانون م  

 صعوبا  تعا  القراخة.

ا ع  م زة ااح ة فقط، يا كان نت جة لتفاعا ا  ل  ي،  تأث ر القارئ الشاما عاى التنجعة ناتجد

ا لتعزيز هذ مقااع  إلىه المنارة. فق  ساع  تقس   الكاما  مجموعة م  ا،داا  التي عمات معد

صوت ة في تم،   ال لً  م  ت ا ا الكاما  ال وياة، ي نما سم ت م زة القراخة الإوت ة المتكررة 

ت س   ق رتن  عاى التنجعة االاسترجاع الأإري  إلىلا لً  يتعزيز ذاكرتن  السمع ة، مما أدى 

أنماط الكاما   إلىلاكاما . كما أن م زة إيراز الكاما  أثناخ القراخة ساهمت في تعزيز الانتأاه 

  .الماتافة، مما جعا عما ة التنجعة أكثر دقة ااستقراردا

ة ل ع  ا،افا  المإاي   تعا م ة فعال تتك  هذه النتا ج عاى أهم ة استا ام القارئ الشاما أداةد 

 . عسر القراخة

قراءتها باستخدام الأداة؟ وهل  تكيف كانت قدرة الطلاب على تذكر الكلمات والمفاهيم التي تم .5

لاحظت تحسنًا في قدرتهم على استرجاع الكلمات بعد فترة قصيرة؟ برأيك، ما هي العوامل التي 

 ساعدت أو أعاقت هذا التحسن؟

يُع  تذكر الكاما  ااسترجاع المفاه    ع  القراخة م  المنارا  ال اسمة التي ي تاجنا ال لً  

تتثر هذه الق رة  ش،ا مأاشر عاى فنمن  لانإوت ااست عاين   إذالمإايون  عسر القراخة، 

ق رة  لامعاوما  الج   ة. اق  أظنر  نتا ج المقايلً  أن القارئ الشاما ق م دعماد كب ردا في تعزيز
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ال لً  عاى تذكر المفردا  ااسترجاع المعاوما ، مما ساه  في ت وير مناراتن  القرا  ة  ش،ا 

 عام.

أن م زة القراخة الإوت ة المتزامنة مع النإوت الم،توبة ساع    جا ا م  الإ %100أك   

تثب ت الكاما  االمفاه    إلىال لً  عاى تعزيز الربط ي   ا،صوا  االكاما  الم،توبة، مما أدى 

في الذاكرة  ش،ا أكثر فعال ة. فم   لً  الجمع ي   الإدراك السمعي االأإري أثناخ القراخة، تم،  

 ال لً  م  ترس   المفردا  الج   ة ات س   تذكره  لاكاما  االمفاه   المرتأ ة ينا.

اخ القراخة، مع إم،ان ة أن م زة تسا ط الضوخ عاى الكاما  أثن جا ا م  الإ %80كما أظنر  

عرض معان نا اصورها التوض   ة، ساع   عاى تعزيز است عا  ال لً  لاكاما  افنمنا  عمق 

أكبر، مما سنا عا ن  استرجاعنا لاحقدا عن  ال اجة. إذ ق مت ا،داة تجربة تعا  مر  ة د نام ، ة 

 ساع   ال لً  عاى ربط الكاما   معان نا  ش،ا أسرع اأكثر ثأاتدا.

، فق  أك   أن م زة إعادة قراخة النإوت اسماع الكاما   ش،ا متكرر جا ا م  الإ %80أما 

ا إضاف ة لا لً  لترس   المفردا  االمفاه   الج   ة في ذاكرتن . فق  لوحظ أن إم،ان ة  افر  فرصد

اى الكاما  مرا  ع   ة جعات م  السنا استرجاعنا لاحقدا، حتى  ع  مرار اقت ع إلىالاستماع 

 القراخة ا،الى.

أن الممارسة المنتظمة  استا ام القارئ الشاما ساع    إلى جا ا م  الإ %60في ح   أشار  

ا م  استا امن  الاغوي ال ومي، مما عزز ق رتن  عاى  ال لً  عاى جعا المفردا  الج   ة جزخد

  ال لًقة القرا  ة ت س  إلىاسترجاعنا  سنولة عن  ال اجة. إذ أدى الاستا ام المتكرر للأداة 

اتوس ع حإ اتن  الاغوية، اهو ما انع،س إيجاي دا عاى ق رتن  عاى فن  النإوت ااست عاينا  ش،ا 

 أكثر سلًسة.
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 لً  الملًحظا  الإف ة، تب   أن ال لً  الذ   استا موا القارئ الشاما كانوا أكثر م  

سنولة عن  ال اجة. فق  ساع تن  ق رة عاى تذكر المفردا  التي سبق لن  قراختنا ااسترجاعنا  

التجربة التفاعا ة التي توفرها ا،داة عاى تعزيز تازي  الكاما  االمفاه   في الذاكرة العاماة، مما 

ا عاى  جعا عما ة التذكر أكثر سلًسة افعال ة. كما لوحظ أن ال لً  أصأ وا أكثر اعتمادد

لكاما  اتسا ط الضوخ عا نا، مما ساع ه  عاى استرات ج ا  التذكر التي توفرها ا،داة، مثا تكرار ا

رغ  الفوا   الكب رة التي ق منا القارئ ا  استرجاع الكاما  عن  مواجنة نإوت مشاينة لاحقدا.

الشاما، إلا أن  عض ال لً  ااجنوا صعوبة في تذكر المفردا  التي لا تتكرر كث ردا في النإوت 

الج   ة التي ل  تُعرض ع ة مرا   لً  الجاسا  المقراخة. فق  أظنر  الملًحظا  أن الكاما  

كما  القرا  ة كانت أكثر عرضة لانس ان مقارنة  الكاما  التي ت  سماعنا اقراختنا  ش،ا متكرر.

 .ااجه  عض ال لً  ت  يا  في استرجاع المفردا  التي ل   ت  تعزيزها  إريدا دا ا ا،داة 

(، التي أشار  Dwijayanti & Sihombing, 2022ت عمنا دراسة دايجا نتي اس نومب نج )

أن الكت  الرقم ة التفاعا ة تساع  ا،افا  عاى حفظ المفردا  افنمنا  ش،ا أعمق م   لً   إلى

توف ر ي عا  تعا  متع دة ال واس، مما يسن  في ت س   ق رتن  عاى تذكر المعاوما  ااسترجاعنا 

(، التي أاض ت أن 2024تا ج مع دراسة العنزي )ذلك، تتماشى هذه الن فضلًد ع  عن  ال اجة.

ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي تساه  في زيادة دافع ة ال لً  لاتعا  ات فزه  عاى التفاعا مع 

 النإوت، مما يساع ه  عاى ترس   المعاوما  في ذاكرتن   ش،ا أكثر فعال ة.

ر المفردا  ااسترجاعنا  ع  يظنر ت ا ا تأث ر القارئ الشاما عاى ت س   ق رة ال لً  عاى تذك

القراخة أن ا،داة ساهمت في تعزيز الربط ي   الكاما  الم،توبة اأصواتنا، مما ساع  ال لً  عاى 

كما أظنر  النتا ج أن القراخة الإوت ة المتكررة، اتسا ط  حفظ الكاما  افنمنا  ش،ا أكثر عمقدا.

الضوخ عاى الكاما ، اإيراز معان نا، كانت عواما ر  س ة ساع   ال لً  عاى تازي  المفردا  
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ت ع  هذه النتا ج أهم ة استا ام القارئ الشاما  في الذاكرة العاماة ااسترجاعنا  سنولة لاحقدا.

يساه  في ت س   ق رتن  عاى تذكر  إذافا  المإاي    عسر القراخة، أداة تعا م ة فعالة للأيوصفه 

 الكاما  ااسترجاعنا  سنولة، مما يعزز الًقتن  في القراخة افنمن  لانإوت المقراخة.

أي مدى ساعدت الأداة في تحسين قدرة الطلاب على التمييز بين الحروف أو الأصوات  إلى .6

زهم لهذه الأصوات بمرور الوقت؟ إذا كان هناك المتشابهة؟ وهل لاحظت تحسنًا في تميي

 تحسن، ما هي أكثر الجوانب التي استفادوا منها؟

تُع  الق رة عاى التم  ز ي   ال راف اا،صوا  المتشاينة م  المنارا  ا،ساس ة في تعا  

تساع  ال لً  عاى ت ا ا الكاما  ي قة ات س   است عاين  لانإوت الم،توبة. اق   إذالقراخة، 

أظنر  نتا ج المقايلً  أن القارئ الشاما ساه   ش،ا كب ر في ت س   هذه المنارة ل ى ال لً  

افّر م زا  تفاعا ة عزز  الإدراك السمعي االأإري ل  ن ، مما م،نن   إذالمإاي    عسر القراخة، 

 تم  ز ي   ا،صوا  المتقاربة ات وير مناراتن  الاغوية.م  ال

أن م زة القراخة الإوت ة ال ق قة التي يق منا القارئ الشاما ساع    جا ا م  الإ %100أك   

أن  إلى جا ا م  الإ %80ال لً  عاى ت س   ن ق الكاما  افنمنا  ش،ا أاضح. كما أشار  

وت ة ي   ال راف المتشاينة مثا )س/ت، ذ/ز، ال لً  تم،نوا م  تم  ز  عض الفرال الإ

ا ع  ت ري   ل/ك(، لك  هذا التم  ز كان يعتم  عاى التكرار السمعي لانإوت أكثر م  كونه ناتجد

تفاعاي موجه. ارغ  هذا الت س ، إلا أن ا،داة ل  توفر تماري  متاإإة لت ا ا ا،صوا   ش،ا 

التفريق ال ق ق ي   ا،صوا  المتقاربة، معمق، مما جعا  عض ال لً   واجنون صعوبة في 

  اصة في الكاما  الج   ة أا غ ر المألوفة.

مقااع صوت ة جعات ال لً   إلىأن  اص ة تقس   الكاما   جا ا م  الإ %80كما أظنر  

أكثر ترك زدا عاى كا صو  عاى ح ة، مما عزز م  مناراتن  الإدراك ة في تم  ز الفرال الإوت ة 
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اق  ساع   هذه الم زة في ت ا ا الكاما   ش،ا أكثر دقة، مما جعا ن قنا اقراختنا ي   ال راف. 

 أسنا اأاضح.

أن إم،ان ة تكرار الاستماع لاكاما  أا ال راف  إلى، فق  أشار  جا ا م  الإ %80أما 

ع ة مرا  زاد  م  ق رة ال لً  عاى إدراك الفراقا  الإوت ة ال ق قة. إذ لاحظ المعامون أن 

ت س   الن ق اتقا ا  إلى  أصأ وا أكثر اع دا  الفرال ي   ا،صوا  المتشاينة، مما أدى ال لً

 ا،  اخ في القراخة.

أن ال لً  ي أاا في ت وير الق رة عاى التم  ز ي   ال راف  جا ا م  الإ% 60ي نما أك   

   ا،صوا  المتشاينة يناخد عاى الس ال، أي أن الفن  العام لانص أصأح يساع ه  عاى ت  

 الإ   ة، مما انع،س إيجاي دا عاى است عاين  لانإوت الم،توبة.

 لً  الملًحظة الإف ة، لوحظ أن ال لً  الذ   استا موا القارئ الشاما أصأ وا ام  

ساع ه  تكرار الكاما  اتقس منا صوت دا عاى  إذأكثر دقة في التعرف عاى ا،صوا  المتشاينة، 

كما تب   أن ال لً  الذ   كانوا يعانون في الب اية م  صعوبة  فضا.إدراك فرال الن ق  ش،ا أ

التم  ز ي   ا،صوا  المتشاينة أصأ وا قادري  عاى التم  ز ي ننا يوضوح أكبر  ع  ع ة جاسا  

م  استا ام ا،داة. اق  ساه  ذلك في تقا ا ا،  اخ الإملً  ة ات س   ن ق الكاما  الج   ة 

ذلك، ساع   الم زا  الأإرية مثا تظا ا الكاما  االنإوت أثناخ  إلى إضافةد   ش،ا أكثر دقة

القراخة الإوت ة في تعزيز إدراك ال لً  لافرال ي   ا،صوا ، مما جعا تعا  القراخة أكثر فاعا ة 

رغ  الفوا   الكب رة التي ق منا القارئ الشاما، إلا أن  عض ال لً  ااجنوا صعوبة في ا  امتعة.

ا دان اجود فراقا  ااض ة في الكتا ة.  التعاما مع الكاما  التي ت توي عاى أصوا  متقاربة ج د

فعاى سب ا المثا ، اج   عض ال لً  صعوبة في التفريق ي   ا،صوا  ا،نف ة االمش دة،  اصة 
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كما لاحظ المعامون أن  عض  لكاما  التي ت توي عاى أحرف م،ررة أا متقاربة صوت دا.في ا

 ع د أكبر م  المرا  لسماع الكاما  قبا أن  تم،نوا م  التم  ز ي ننا يوضوح. إلىال لً  احتاجوا 

(، التي ي نت أن الت ريأا  الإوت ة 2021) اآ ري تتماشى هذه النتا ج مع دراسة ق اري 

ة تساع  ا،افا  المإاي    عسر القراخة عاى ت س   مناراتن  في ت ا ا الكاما  االتم  ز التفاعا 

 ي   ا،صوا  المتشاينة، مما  نع،س عاى ت س   مستوى قراختن   ش،ا عام.

أظنر ت ا ا تأث ر القارئ الشاما عاى ت س   ق رة ال لً  عاى التم  ز ي   ال راف 

اهمت في تعزيز منارا  الإدراك السمعي االأإري م   لً  اا،صوا  المتشاينة أن ا،داة س

مقااع صوت ة، مما م،  ال لً  م  التفريق ي    إلىالقراخة الإوت ة ال ق قة اتقس   الكاما  

كما أاض ت النتا ج أن التكرار الإوتي، االتسا ط  ا،صوا  ات س   ن ق الكاما  الإعأة.

فن  الكاما  المتشاينة، كانت م  العواما الر  س ة التي الأإري عاى الكاما ، ااستا ام الس ال ل

  ساع   ال لً  عاى ت س   ق رتن  عاى التم  ز ي   ال راف اا،صوا  المتقاربة.

أداة تعا م ة فعالة في ت وير منارا  التم  ز الإوتي يوصفه يذلك،  برز القارئ الشاما 

مما يسن  في تعزيز ق رتن  عاى القراخة ات س   الن ق ل ى ال لً  المإاي    عسر القراخة، 

 االفن   ش،ا أكثر دقة اسنولة.

 كيف تقيّمين التجربة بشكل عام؟  .7

 الإجا ةإيجاي ة لاغاية، إذ حإات  كانت التجربة أنأظنر  نتا ج المقايلً  مع المعام   

ق مت دعمدا كب ردا  إذالتي تنص عاى أن  التجربة مع أداة القارئ الشاما كانت إيجاي ة لاغاية، 

%. اهذا يع،س التأث ر الكب ر الذي 100لت س   منارا  القراخة االتفاعا مع النإوت  عاى نسأة 

أح ثته ا،داة في ت س   تجربة القراخة ل ى ال لً  المإاي    عسر القراخة، مما  توافق مع نتا ج 
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 ناعي في التعا   يعزز م  ( التي أك   أن استا ام الذكاخ الاص2020دراسة درايش االا ثي )

 .دافع ة ال لً  لاتعا ، ايجعا عما ة القراخة أكثر ت ف زدا امتعة

ا أعاى لاقراخة االتفاعا مع  إلى% م  المشارك   80كما أشار  أن ال لً  أظنراا حماسد

 ة النإوت مقارنة  ا،سال   التقا  ية، مما يع،س ال ار الت ف زي للأداة في توف ر ي عة تعا  تفاعا

اجاذ ة تشجع ال لً  عاى الاناراط في عما ة القراخة. ايتماشى هذا مع ما أظنرته دراسة 

(، االتي أك   أن استا ام ي عا  التعا  التفاعا ة Deepalakshmi et al., 2023) اآ ري د أالاكشمي 

تعما ا،داا   إذيسن  في ت س   تفاعا ال لً  مع النإوت ازيادة است عاين  لام توى، 

التكنولوج ة مثا القارئ الشاما عاى تعزيز التفاعا ال ي ي   ال ال  االنص الم،تو ، مما يساع  

 في تنم ة منارا  القراخة.

يم،   إذ% م  المعام   أن القارئ الشاما يع  أداة تعا م ة شاماة، 80ذلك، أك   فضلًد ع 

التعا م ة، مما  برز مرانة ا،داة اقايا تنا استا امه مع الً  م  ماتاف ا،عمار االمستويا  

(، التي 2024لاتك ه مع احت اجا  الفعا  الماتافة م  المتعام  . اهذا ما ت عمه دراسة العنزي )

أاض ت أن ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي توفر ي عا  تعا  م فزة تزي  م  اناراط ال لً  في 

اراتن  الاغوية، إذ توفر هذه ا،داا  دعمدا  إريدا ا،نش ة القرا  ة، مما  نع،س إيجاي دا عاى من

 اسمع دا يساع  ال لً  م  ماتاف المستويا  التعا م ة عاى ت س   أدا ن  القرا ي.

أن ال لً  أصأ وا أكثر اناراادا في عما ة القراخة،  تب   لً  الملًحظة الإف ة، ام  

ق م القارئ الشاما ي عة قراخة أكثر دعمدا اتفاعا ة. اق  لاحظ المعامون أن ا،افا  أصأ وا أكثر  إذ

ق رة عاى متا عة النإوت الم،توبة، ات ا ا الكاما ، االتم  ز ي   ا،صوا  المتشاينة، مما أدى 

ساع   في  كما افر القارئ الشاما   ارا  التاإ ص التي ت س  ما وظ في أدا ن  القرا ي. إلى

ا، مثا إم،ان ة تكب ر الاط، تغ  ر ا،لوان، اتظا ا النإوت أثناخ  جعا النإوت أكثر اضوحد
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اكانت  القراخة الإوت ة، مما جعا تجربة القراخة أكثر تك فدا مع احت اجا  كا اال  عاى ح ة.

 إذكاما  أثناخ الن ق، الم زة ا،كثر تأث ردا افقدا لامعام   هي القراخة الإوت ة المتزامنة مع تظا ا ال

ساع   هذه الااص ة ال لً  عاى ت س   الفن  القرا ي، ااسترجاع المفردا ، اتقا ا إجناد 

 القراخة، مما عزز استمرارية القراخة ل  ن .

 لتحسين استخدام هذه الأداة في المستقبل؟ توصيات هل لديكِّ أي أفكار أو مقترحات. 8
التي يم،  أن تعزز م   االتوص ا مجموعة م  ا،فكار  اجودأظنر  نتا ج المقايلً  

أظنر  النتا ج أن إضافة تماري  ماإإة لا راف الإعأة، مثا  إذ ؛فاعا ة القارئ الشاما

%، مما     عاى أن جم ع المعام   100النمزا  اا،لف الا نة، حإات عاى المرتأة ا،الى ينسأة 

الذ   شاركوا في المقايلً  لاحظوا اجود ت  يا  ل ى ال لً  في تم  ز هذه ال راف ات ب ق 

قواع ها الإملً  ة. ايرتأط هذا ا،مر  ضعف الإدراك الإوتي لأعض ا،صوا  الاغوية، مما 

ال راف، اهو ما ت عمه دراسة يست عي تعزيز دع  القارئ الشاما لاتم  ز الإوتي االأإري لنذه 

(، التي أك   أن إدراج تماري  مت رجة لت ا ا الكاما  االمقااع الإوت ة 2021) اآ ري ق اري 

 يساع  ا،افا  المإاي    عسر القراخة عاى ت وير إدراكن  الإوتي اتعزيز الًقتن  القرا  ة.

 رة أثناخ القراخة ال وياة أن استا ام أنش ة تفاعا ة قإ إلى% م  المشارك   80كما أشار 

تشتت  إلىن القراخة المستمرة دان تفاعا ق  تتدي إ إذيساع  في ال فاظ عاى ترك ز ال لً ، 

ن  عسر القراخة. ايم،  أن تشما هذه ا،نش ة ألعا دا تعا م ة و انتأاهن ،  اصةد ال لً  المإاي

إوت، مما ي فّز ال لً  عاى قإ رة، أسعاة تفاعا ة، أا تماري  ت ف زية  ت  دمجنا دا ا الن

القراخة الفاعاة ي لاد م  الاقتإار عاى الاستماع السابي. ايعزز هذا ما ارد في دراسة صالح 

أن البرامج التي تتضم  استرات ج ا  تفاعا ة تساع  ال لً  عاى الترك ز  إلى(، التي أشار  2022)

 لفترا  أاو ، اتوفر ي عة قراخة أكثر ت ف زدا.
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أن تشج ع ال لً  عاى ربط ا،فكار ي    جا ا % م  الإ80ذلك، أاض ت  إلى فضلًد ع 

الفقرا  الماتافة في النإوت ال وياة يم،  أن يساع ه  عاى ت وير فن  تكاماي لانإوت، مما 

يعزز م  ق رتن  عاى ت ا ا المعاوما  المتساساة ااست عا  العلًقا  المن ق ة ي   ا،فكار. اهذا 

(، التي أك   أن Deepalakshmi et al., 2023) اآ ري ردته دراسة د أالاكشمي  تماشى مع ما أا 

استا ام استرات ج ا  الربط ي   ا،فكار يسن  في تعزيز است عا  ال لً  لانإوت المعق ة، ايزي  

 م  ق رتن  عاى استالًت المعاني الضمن ة.

%(، فتمثات في اقتراح إضافة فواصا تفاعا ة 60التي حإات عاى النسأة ا،قا ) الإجا ةأما 

دا ا النإوت ال وياة، مثا أسعاة قإ رة أا منام ت ف زية، مما يساع  ال لً  عاى است عا  

ا،فكار  ش،ا متكاما دان فق ان الترك ز. اعاى الرغ  م  أن هذه الفكرة حإات عاى النسأة ا،قا 

يم،  لنذه الفواصا  إذ ج ة فعالة لت س   تجربة القراخة، ي   المقترحا ، إلا أننا لا تزا  تمثا استرات

أجزاخ أصغر اأكثر قايا ة لافن ، مما يقاا م   إلىالتفاعا ة أن تعما عاى تقس   النإوت ال وياة 

( هذا التوجه، Tarjiah et al., 2023) اآ ري الإرهال الذهني ل ى ال لً . اق  دعمت دراسة تارج ا 

استرات ج ا  ت ريس متع دة ال واس في يرامج القراخة التفاعا ة  زي  م   أن إدراج إلىأشار   إذ

ق رة ال لً  عاى است عا  النإوت  ش،ا أكثر فاعا ة،  اصةد عن ما  ت  تق ي  الم توى عبر 

 اسا ط متكاماة مثا النص االإو  االإورة.

 تضح أن ت س   تجربة القارئ الشاما  ت ا  إضافة تماري  تفاعا ة ماإإة  ذلكيناخد عاى 

لا راف الإعأة، ااستا ام أنش ة قإ رة  لً  القراخة ال وياة، اتعزيز استرات ج ا  ربط ا،فكار 

ي   الفقرا ، اإدراج فواصا تفاعا ة دا ا النإوت. ات ع  ال راسا  التربوية ال   ثة هذه 

أهم ة تبن نا لت وير ا،داة اجعانا أكثر توافقدا مع احت اجا  ال لً   إلىش ر المقترحا ، مما ي

المإاي    عسر القراخة. الضمان ت ق ق أقإى استفادة م  القارئ الشاما، ُ وصى يت وير ا،داة 
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جان  تق ي  ت ري  مستمر لامعام   حو  ك ف ة توظ ه هذه الت س نا   إلىلتشما هذه الم زا ، 

 لتعا  الماتافة.في ي عا  ا

 التوصيات  52.
 معلمينبال تتعلقأولًا: توصيات  

( في تعا   القراخة لذاي عسر القراخة دا ا Immersive Readerاستا ام أداة القارئ الشاما ) .1
ال إص الإف ة، م   لً  دمجنا  ش،ا منتظ  ضم  ا،نش ة التعا م ة ال وم ة، اتشغ انا 

 .الفن ، اتعزيز الانتأاه، ادع  التم  ز الإوتي االأإري ل ى ال اأةأثناخ قراخة النإوت لت س   

ضرارة تضم   اح ا  ت ريب ة ماإإة دا ا البرنامج العلًجي لتعريه ال اأة  الوظا ف  .2
 .الإوت ة االأإرية ،داة القارئ الشاما

ى الجاسا ، تاإ ص جاسا  تمن  ية ت ريب ة لتقا ا الإعوبا  التقن ة التي ااجننا ال اأة في أال .3
 يناخد عاى الملًحظا  الم  ان ة.

 صناع القرار في وزارة التربية والتعليمتوصيات تتعلق بثانيًا: 

 .ضم    ط التعا   ال امج القارئ الشاما أداا  الذكاخ الاص ناعي التعا م ة التك ف ة مثا دمج .1
التعاما مع صعوبا  تإم   يرامج ت ريب ة لتأه ا المعام   عاى توظ ه ا،داا  الرقم ة في  .2

 .التعا 

 : توصيات تتعلق بتطوير القارئ الشامل )البرنامج(ثالثاً 

ُ وصى يتضم   تماري  صوت ة  إذ تعزيز التفاعا دا ا ا،داة م   لً  تماري  قرا  ة متنوعة .1
مت رجة، اأنش ة تنجعة، اأسعاة قإ رة أثناخ النإوت ال وياة،  ما يسن  في ت س   الإدراك 

 االأإري ل ى ال اأة ازيادة ت ف زه  أثناخ استا ام ا،داة.السمعي 
مثا إدراج معاج  مإغّرة م مجة، اأسعاة  دع  الفن  القرا ي م   لً  م توى إرشادي مساع  .2

موجنة  ع  كا مق ع، لتسن ا فن  المعاني الضمن ة اربط ا،فكار ي   الفقرا  في النإوت 
 ال وياة.
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ُ وصى يت وير  إذ االت ا ا الإوتي افق  إا ص الاغة العرب ةت س    وارزم ا  الن ق  .3
الن ق الإوتي اتقس   المقااع  ما  توافق مع قواع  الاغة العرب ة، مما   ع  اكتسا  المنارا  

 القرا  ة  ش،ا سا  .
م   لً  ت س   التإم   الأإري  ت وير ااجنة الاستا ام لتكون أكثر جاذي ة اسنولة .4

الإف ا  اا،نش ة،  ما  راعي ق را  ا،افا  ايسنّا تفاعان  مع الم توى االانتقا  ي   
 القرا ي.

مثا تقارير أسبوع ة ،داخ ال ال ، امتشرا  لسرعة  إضافة أداا  لتتأع التقّ م ات ا ا ا،داخ  .5
 القراخة اع د ا،  اخ، مما يساع  المعام   عاى تق ي  ت  لً  مناسأة في الوقت المناس .

 لباحثينتوصيات تتعلق بارابعًا: 

توس ع ن ال الأ ث  إجراخ دراسا  عاى ع نا  أكبر اضم  مستويا  ماتافة م  عسر  .1
 ."متوسط إلىشمات هذه ال راسة  مس حالا   مستوى عسر   ف ه  إذالقراخة، 

إجراخ دراسا  مقارنة ي   أداة القارئ الشاما اأداا  أ رى م  أداا  الذكاخ الاص ناعي  .2
المستا مة في دع  القراخة ل ى ذاي عسر القراخة، ين ف تق    الفراقا  في الفاعا ة ي   هذه 

ت س   الفن  القرا ي، الانتأاه، االتم  ز الإوتي، اذلك في س اقا  تعا م ة  ح ثا،داا  م  
‌ افة،  ما يسن  في ت     أفضا الممارسا  التكنولوج ة المبن ة عاى ا،دلة.مات
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 مراجعالمصادر وال
 العربية المصادر والمراجع باللغةأولًا: 

(. دراسة حو  استا ام الذكاخ الاص ناعي في تعا   الاغا  في ال ا  2023أحم ، عب  السلًم. )

 .19-9(، 1)1، المعاصرة المجلة الليبية للدراسات الأكاديمية ،العرب ة

(. عسر القراخة اعلًقته  الت إ ا ال راسي عن  التلًم ذ السنة الثان ة ايت ا ي 2016الأ رة، كريمة. )

 .234-209(، 17)3، مجلة جيل العلوم الإنسانية والاجتماعيةنموذجا. 

 ،ال ور الايت ا ي(. عسر القراخة اعلًقته  الت إ ا ال راسي ل ى تلًم ذ 2018الجج قة، م الي. )

 .458-447، 35، مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية

البن ة الت ت ة التكنولوج ة االت و  الرقمي اأدااره المستقبا ة (. 2020ال  اد،  سمة اناصر، أحم . )

معن   ،(9، الإص ار رق  )سلسلة أوراق السياسات في التعا   في ظا جا  ة كورانا،

 .التا  ط القومي، مإر

(. اقتراح يرنامج تربوي لعلًج عسر القراخة ل ى تلًم ذ 2017ح راف، نور ال    وم م ، رامان. )

، . مجلة الجامع في الدراسات النفسية والعلوم التربويةالسنة الثالثة ايت ا ي  م ارس معس،ر

2(7 ،)285-309. 
الذكاخ الاص ناعي في تنم ة منارة القراخة  الاغة (. فاعا ة ت ب قا  2023ال مادي، عنود. )

 ،المجلة العربية للتربية النوعية ،الإنجا زية امستوى ال افع ة ل ى الً  المرحاة ا،ساس ة

7(29)، 185-210. 

(. أثر استا ام منإا  الذكاخ الاص ناعي في تنم ة عادا  2020درايش، عمرا االا ثي، أحم . )

كاديمي لع نة م  الً  المرحاة الإع ادية منافضي الت إ ا العقا امفنوم الذا  ا،

 .136-61(، 4)44 ،مجلة كلية التربية فى العلوم التربوية ،ال راسي
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يرل  ، ألمان ا  المركز  ،فلسفة الذكاء الاصطناعي في التربية والتعليم(. 2023. )درايشدرايش، 

 .ال يمقرااي العربي لا راسا  الاسترات ج ة االس اس ة االاقتإادية

استرات ج ة التعا  التعااني لتنم ة الإدراك الأإري اأثره عاى ت س    فاعا ة. (2021) .س  ، نع مة

مجلة  ،منارا  القراخة ل ى ا،افا  المتفوق   عقا اد ذاي صعوبا  التعا   المرحاة الايت ا  ة

 .508-468 ،(1)15، جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية

المجلة العلمية  ،الاص ناعي فى العما ة التعا م ة(. توظ ه ت ب قا  الذكاخ 2022ش اته، نشوى. )

 .214-205، (2)10 ،المحکمة للجمعية المصرية للکمبيوتر التعليمي

(. اتجاها  المعا  ن و توظ ه ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي في مواجنة 2023الشنري، ين ر. )

، والمعرفةمجلة القراءة  ،صعوبا  التعا   من قة عس ر  المماكة العرب ة السعودية

23(261 ،)357-398. 

فاعا ة يرنامج  اقرأ مع أسرتي  القا   عاى الذكاخ الاص ناعي في اكتسا  (. 2022صالح، را  ة. )

المجلة  ،مناران القراخة الإي اع ة ل الأا  الإف السادس ي الة الإمارا  العرب ة المت  ة

 .28-1(، 29)6، العربية للعلوم التربوية والنفسية

(. فعال ة يرنامج ت ريبي لتنم ة  عض المنارا  الاجتماع ة ااثرة عاى الثقة 2023عنود. ) العراده،

 ،مجلة کلية التربية بالمنصورة ، النفس ل ي ا،افا  ذاي صعوبا  التعا  ا،كاديم ة

123(1) ،631-656. 
الاغة العرب ة  (. ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي التربوية افاعا تنا في تعا   2024العنزي، مري . )

 .498-465 ،(3)32 ،العلوم التربوية ،المراجعة المننج ة للأدي ا 

دور مهارات القراءة الأولية في التنبل بمستوى الطلاقة في القراءة لدى (. 2023العون، فاامة. )

رسالة ماجست ر غ ر ) ،تلاميذ الصف الثالث الابتدائي في المدارس الحكومية في قطر

 ، ق ر.ق ر ، جامعة(منشورة
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(. صعوبة تعا  القراخة م  منظور عا  ا،عإا  المعرفي  م  التوجه 2023الع س، إسماع ا. )

 .140-125، (2)5، مجلة تجسير ،التوجه التكاماي إلىالا تزالي 

(. دار الذكاخ الاص ناعي في ت ق ق التنم ة المست امة في إاار رؤية 2022الق  اني، عايض. )

 ، (9)3، المجلة العربية للمعلوماتية وأمن المعلومات ،٢٠٣٠السعودية المماكة العرب ة 

97-130. 

(. أثر استرات ج ة تع دية ال واس في ت س   منارا  القراخة ل ى 2019الق  اني، عب السلًم. )

 ، (3)11، مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية ،التلًم ذ ذاي صعوبا  التعا 

269-316. 
(. آثار ت ري  الوعي المورفولوجي 2021أما  اغربي، عب  الناصر الع س، اسماع ا. )ق اري، 

مجلة العلوم النفسية  ،عاى القراخة ل ى ا،افا  الذ   يعانون م  عسر القراخة

 .248-239، (2)7،والتربوية

 المرحاة (. عسر القراخة  ال ساكس ا  ل ى تلًم ذ ال اقة الثالثة 2023. )كجور، أدم اهاران ، لتي 

-1 ،3، مجلة العلوم التربوية والدراسات الإنسانية ،الايت ا  ة يولاية الن ا ا،ي ض السودان

22. 

(. مستويا  كثافة السرد في ي عة تعا  الكتران ة قا مة عاى القارئ 2024كسا ، ران ا. )

ل ى اأثرها عاى الت إ ا ا،كاديمي اال افع ة ل نجاز   (Immersive Reader)الشاما

 194-125.،(4)2024  ،جامعة المنوفية-مجلة کلية التربية ،الً  تكنولوج ا التعا  

(. فرط ال ركة اتشتت الانتأاه اعلًقته  عسر القراخة 2023الكعبي، مرام اال ارثي، صأ ي. )

المجلة العربية لعلوم  ،ل الأا  ذاا  صعوبا  التعا  م  اجنة نظر معاماتن   م  نة م،ة

 .166-137(، 28)7، والموهبةالإعاقة 
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عمان  دار المس رة  ، (2ط. )صعوبات التعلم والخطة العلاجية المقترحة (. 2005. )كواف ة، ت س ر

 لانشر االتوزيع.

جسور  ،(. دار رياض ا،افا  في تنم ة منارتي القراخة االكتا ة2021لوص ه، فتاد. )

 .495-485، (2)7،المعرفة

اأسال   ت ريس منارة القراخة اتنم تنا ل ى المتعا  في المرحاة  (. ارل 2022مق اد، إيمان. )

 .51-38(، 2)12، المجلة التعليمية ،الايت ا  ة

(. أثر استرات ج ة ال واس المتع دة في ت س   القراخة ل ى التام ذا  ذاا  2021المن ه، سارة. )

( 18)5 ،قة والموهبةالمجلة العربية لعلوم الإعا ،صعوبا  التعا  م  اجنة نظر معاماتن 

175-198. 

(. أثر يرنامج ت ريبي قا   عاى السقالا  التعا م ة في ت س   العسر القرا ي 2018ااعِر، نجوى. )

 ،ا فض الإجناد التعامي ل ى تلًم ذ الإف الاامس الايت ا ي  م افظة الوادي الج   

 .150-123(، 1)28، جامعة الإس،ن رية، مجلة كلية التربية

(. استا ام ت ب قا  الذكاخ الاص ناعي في دع  التعا   الجامعي  المماكة 2019ال اجزي، فات . )

 .282-259(، 113)113، دراسات عربية في التربية وعلم النفس ،العرب ة السعودية

مجلة القياس  ،(. الذكاخ الاص ناعي اصعوبا  التعا 2022ياس  ، انرااي اراض ة، ااشمة. )

 .10-1 ، (4)1 ،النفسيةوالدراسات 
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 الملاحق
 .الا تأار قبا الت ،   الملحق )أ(:

 .أسعاة المقاياة قبا الت ،   الملحق )ب(:

 .  اقة الملًحظة قبا الت ،   الملحق )ت(:

 .قا مة الم ،م   الملحق )ث(:

 .الا تأار  ع  الت ،   الملحق )ج(:

 .أسعاة المقاياة  ع  الت ،   الملحق )ح(:

 .  اقة الملًحظة  ع  الت ،   الملحق )خ(:

 .كتا  تسن ا المنمة الملحق )د(:
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     القدس المفتوحة جامعة 
 والبحث العلميعمادة الدراسات العليا 

 تكنولوجيا التعليم والتعلم الالكترونيبرنامج 
 

 ...................................................... المحترمحضرة الأستاذ الدكتور 
أثر أدوات الذكاء الاصطناعي في تحسين مهارة القراءة لدى الأطفال  "تقوم الأاحثة ي راسة  عنوان

اذلك استكمالاد ، "أنموذجًا القارئ الشاملالمصابين بعسر القراءة وآراء المعلمين نحوها: أداة 
لمت اأا  ال إو  عاى درجة الماجست ر في تكنولوج ا التعا   االتعا  الالكتراني في جامعة الق س 

لت ق ق أه اف ال راسة، تبنّت الأاحثة ا تأاردا جاهزدا ت  تإم مه ااستا امه مسأقدا في المفتوحة؛ 
ا لا راسة ال ال ة، أداا  أ رى ت  تإم منا   فضلًد ع ، مجا  ت س   منارا  القراخة االتي إ إد

  اقة الملًحظة االمقايلً  الشاإ ة. انظراد لما تتمتعون  ه م  عا  ا برة ادراية ااهتمام  تشما
في هذا المجا ، فإنني أتوجه إل ،  لإي اخ آرا ك  املًحظاتك  الق مة في ت ،   فقرا  أداا  ال راسة 

مناسبتنا لق اس ما اضعت لق اسه، ااضوح الفقرا  اسلًمة ص اغتنا الاغوية،  ح ثال ال ة، م  
 اإضافة أي تع  ا مقترح ترانه مناسأاد.

 
 ،،شاكر لكم حسن تعاونكم

 وتفضلوا بقبول فائق الاحترام والتقدير،،
 

 

 شروق بهاء الدين خطاب خطابالباحثة: 
 مجدي حناوي  إشراف: أ. د.
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 الاختبار قبل التحكيم الملحق )أ(:

 الاس   ____________________
 الإف  ____________________

 :تعليمات التنفيذ
 :قبل الاختبار

 رجى التأك  م  أن ال فا يشعر  الراحة االاستر اخ قبا الب خ  الا تأار. يم،نك تق ي  الا تأار 
ا. تأك ي م  اجود ي عة هاد ة  ال ة  اد نوعيوصفه  م  الاعأة أا الت  ي الأس ط لجعا ال فا مت مسد

 .م  المشتتا 
 :أثناء الاختبار

 :اتأعي هذه التعا ما  أثناخ ت ب ق كا قس  م  الا تأار
 .اقر ي التعا ما  اا،سعاة يوضوح اه اخ •
 .تكرار التعا ما ، كررينا  إبر دان تغ  ر الإ اغة إلىإذا كان ال فا ي تاج  •
 .لا تضغ ي عاى ال فا ل جا ة  سرعة؛ أع ه الوقت الكافي لاتفك ر •
 سجاي إجا ا  ال فا ي قة ابش،ا مأاشر أثناخ الا تأار. •

 :بعد الاختبار
  ع  الانتناخ، أش،ري ال فا عاى جن ه ااثني عاى أدا ه. احرصي عاى ع م إظنار أي إشارا 

 .ساب ة،  غض النظر ع  النتا ج
درجططططططططططططططططة  افرع الاختبار الاختبار

 السلال
درجطططططططططططططططططططططة  الأسئلة المثال الوصف

 الطالب
 اخططططططتططططططبططططططار

 الإدراك
 الصوتي

 ( درجة40)
 

 عاى التعرف
 القاف ة

۱۰ 
 درجا 

نقرأ لا فرررا ان اررر  منررره 
أن يأتي  ،امة متشرررررررراينة 
في ا،صررررررررررررروا ، اعاى 

 .نفس الوزن 

 فا ، ............ ها ، 1 اار ، دار دار،
 . نور، دار، ...........2
 . عام، قام، ...........3
 . قا ، كا ، ...........4
 . موز، لوز، ...........5
 .    ر، ف  ر، ...........6
 . قري ، مري ، ...........7
 . جلً ، يلً ، ...........8
 . فارس، حارس، ...........9
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 . أشرار، أيرار، ...........10
 تررررررررجررررررررمرررررررر ررررررررع
 ا،صررررررررررررررررررروا 

 كامة لتكوي 

درجرررررررررررررررررررررررة 
 ااح ة

ا  نقرأ لا فرررررررا أصرررررررررررررواترررررررد
ان ارررررر  منرررررره أن ي،ون 

 .مننا كاما 

  .  ا  ...........1 سمك - ك م س

 الكامررة تجز ررة
 أصوا  إلى

ثرررررررررررررررررررررررلًث 
 درجا 

ن اررررررر  م  ال فرررررررا أن 
 ن ق ا،صررررررررررررروا  حتى 

 .نكون كامة

 .     1 ح     - ياح
 . يا ان2
 . اس،ن رية3

 

 عاى التعرف
 صررررررررررو  أا 
 الكامة في

ن اررررررر  م  ال فرررررررا أن  درجتان
 تعرف عاى الإرررررررررررررو  
الرررررررذي يقع في يررررررر ايرررررررة 

 .الكامة

 ---. ظرف  ث --- ثريا
 ---. زمارة 2

 

 عاى التعرف
 الذي الإررو 
 فرررررررري يررررررررقررررررررع

 مررررنررررتإررررررررررررررررف
 الكامة

سرررررررررررررررررررررررررررت 
 درجا 

ن اررررررر  م  ال فرررررررا أن 
 تعرف عاى الإرررررررررررررو  
الذي يقع في منتإرررررررررررررف 

 .الكامة

 ---. عام  1   _____  اف
 ---. زي   2
 ---. شركة  3
 ---. عإفور  4
 ---. م،تو   5
 ---. مسمار  6

 

 حررررررررررررررررررررررررررررررررررذف
 ا،ا  الإو 

 الكامة م 

درجرررررررررررررررررررررررة 
 ااح ة

ن اررررررر  م  ال فرررررررا أن 
ي ذف أا  صررو ، ابع  

 .ذلك  ن ق  اقي الكامة

  ---. مسرار  1 ص ف :مإ ف

 حررررررررررررررررررررررررررررررررررذف
 الذي الإررو 
 فرررررررري يررررررررقررررررررع

 مررررنررررتإررررررررررررررررف
 الكامة

سررررررررررررررررررررأررررررررع 
 درجا 

ن اررررررر  م  ال فرررررررا أن 
ي ذف الإرو  الذي يقع 
في منتإرررررررررررررف الكامرررررة، 
ابعرررر  ذلررررك  ن ق  رررراقي 

 .الكامة

 مرررررررى، :مشرررررررررررررررررررى
 ف رة :ف  رة

 ---. شأك  1
 ---. يعر  2
 ---. أقلًم  3
 ---. أشجار  4
 ---. شماعة  5
 ---. مسمار  6
 ---. م فظة  7

 

 حررررررررررررررررررررررررررررررررررذف
 الذي الإررو 

 نناية في يقع
 الكامة

ثرررررررررررررررررررررررلًث 
 درجا 

ن اررررررر  م  ال فرررررررا أن 
الذي يقع ي ذف الإرو  

في ننرررايرررة الكامرررة، ابعررر  
 .ذلك  ن ق  اقي الكامة

 :زراعررة يررا، :ياح
 زراع

 ---. عا    1
 ---. زهور  2
 ---. كراسة  3
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 صو  إضافة
 يررررررر ايرررررررة إلرررررى

 الكامة

 ررررررررررمررررررررررس 
 درجا 

ن ا  م  ال فا إضررررافة 
ي اية الكامة،  إلىصرررو  

ايررنرر ررق الرركرراررمرررررررة  ررعررررررر  
 .الإضافة

 :كرررررررررررررتررررررررررررر .....م
 مررررررررررررررر،رررررررررررررررتررررررررررررررر ،

 :صررررررررررررررران......ح
 حإان

 ---ن  --.   1
 ---. ن....سر  2
 ---. ج....ما  3

 

 الإدراك
 السمعي

 ( درجات3)

ثرررررررررررررررررررررررلًث  -
 درجا 

ن اررررررر  م  ال فرررررررا أن 
ي  د الكاما  المتشررررراينة 

 .في ا،صوا 

 ثررار، – صرررررررررررررررار
 غرا  :شرا 

 . سعود، صعود
 . زهر  ظنر2
 . فرض  فرد3

 

 اخططططططتططططططبططططططار
 الطططططططططذاكطططططططططرة

 المدى قصير
 ( درجات10)

اثنا عشرررررررر  -
 درجة

ال فا الكاما  الآت ة  يقرأ
 لً  م ة عشرررررررررة ثواني، 
ث  ت ارر  منرره أن  تررذكر 
أكبر ع د مم،  م  هذه 

 .الكاما 

 عا ، قا ، أحم ،
 مررررررررررررررر رسررررررررررررررررررررررررررررة،

 ،كتا ،ارقة...افا

-  

 الفهم اختبار
 ( درجات10)

عشرررررررررررررررررررررررر  -
 درجا 

اقرأ الق عة التال ة ث  
أج  عاى ا،سعاة التي 

  ع ها   
تنت  ال الة  الزراعة 
االإناعة، فن  ال عامتان 
ا،ساس تان في يناخ 
اقتإاد ا،م  ، فق  
اتسعت رقعة ا،رض 
الزراع ة  فضا غزا 
الإ راخ، لإصلًح 
ازراعة  عض أجزا نا، 
ازاد الإنتاج  فضا 
العناية  ا ت ار البذار، 
اتوف ر السماد، اتنظ   
اسا ا الري االإرف، 
اانتشر  المإانع في 
ربوع الوادي تعا  م ا ننا 
ع  ننضة صناع ة 
كبرى، ات ما 
مإنوعاتنا شعار )صنع 
في مإر(، فاعما يا 

 -. ع،س كامرررة تنت  )ال فر 1 -
 تشجع( -تنما 

في  . ال عامتان ا،سرررررراسرررررر تان2
يناخ اقتإاد ا،م  هما  )الزراعة 

 -الزراعة االتجارة  -االإرررناعة 
 الإناعة االتجارة(

. اتسرررررررررررعت مسررررررررررراحة ا،رض 3
الزراع ة  سررررب   )ا ت ار البذار 

تنظ    -استإلًح ا،راضي  -
 اسا ا الري االإرف(

. معنى كامرررررررة  اتسرررررررررررررعرررررررت  4
 نقإت( –زاد   -)انتشر  

 -. ع،س كامرررة ينررراخ )هررر م 5
 تش   ( -إعلًم 

. زاد الإنتاج الزراعي  فضرررررا  6
توف ر السرررماد  -)يناخ المإرررانع 

 الننضة الإناع ة الكبرى( -
. العناية  ا ت ار البذار أد  7

زيرررررادة  -  )نقص الإنتررررراج إلى
 غزا الإ راخ( -الإنتاج 
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 يني مع العاما  ، اشجع
 .مإنوعا  يلًدك

ينذا يع  الر اخ، اتننض 
البلًد، ايسود ا،م  في 

 هذا الوا  العزيز.
 

. م  مظررراهر اهتمرررام الررر الرررة 8
 الإرررناعة  )تنظ   اسرررا ا الري 

 -غزا الإررررر راخ  -االإررررررف 
 انع(يناخ المإ

. مرادف كامة شررررررعار )علًمة 9
 ش،ا( -دل ا  -

. انتشررررررررررر  المإررررررررررانع في  10
 -الإرررررررررر راخ  -)مإررررررررررر كانا 

 الشوارع(
 اخططططططتططططططبططططططار

( 37الهجطططاء)
 درجة
 

تشرررررررررررررررررارررر ررررص 
صرررررررررررررررررررعرررررروبرررررررة 

لترفررقرررررررة  ي ر  ا
 ا،صررررررررررررررررررروا 

 المتشاينة

ثرررررررررررررررررررررررلًث 
 درجا 

ن ارر  م  ال فررا كتررا ررة 
 .الكاما  الآت ة

 رفظ -بريا ا -   ذ 
 

 

تشرررررررررررررررررارررر ررررص 
صرررررررررررررررررررعرررررروبرررررررة 

لترفررقرررررررة  ي ر  ا
 النمزا  

سررررررررررررررررررررأررررررررع 
 درجا 

رديخ  -قرأ  -ملً كة  -متم    
 جريخ -متشر  -كأس  -
 

 

تشرررررررررررررررررارررر ررررص 
 صعوبة هجاخ
 الرررررركرررررراررررررمرررررررا 

 ال وياة

أربرررررررررررررررررررررررررررع 
 درجا 

 -الاد رررررررار  -الررررررر يمقراا رررررررة   
 أعمالك  -مزدحمة 

 

 

تشرررررررررررررررررارررر ررررص 
 صعوبة هجاخ
 الرررررركرررررراررررررمرررررررا 

 م    رف

درجرررررررررررررررررررررررة 
 ااح ة

  د ا ا   

ا ررررررررررررتررررررررررررأررررررررررررار 
تشرررررررررررررررررارررر ررررص 
صرررررررعرية كتا ة 

 التنوي 

ثرررررررمرررررررانررررررري 
 درجا 

 أكات اعامدا شن دا  
 . هذا ثو  نظ ه6
. لعبت اقتدا اويلًد في ح يقة 7

 ااسعة
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‌

  

تشرررررررررررررررررارررر ررررص 
صرررررررعوية كتا ة 

 ا،لف الا نة

أربرررررررررررررررررررررررررررع 
 درجا 

  ننى –ساوى  -نشوى  -ل اى   

تشرررررررررررررررررارررر ررررص 
صررعوبة التفرقة 

 يررر ررر  الرررفرررعرررررررا
 الررمضرررررررررررررررررررارع

الآ ر  المعترررررا
يررررررررررررررواا اااا 

 الجماعة

 ررررررررررمررررررررررس 
 درجا 

 –وا  تد  -يسرررررررررررررمو  -يررررأكاوا   
 ي،تبوا - رجو

 

تشرررررررررررررررررارررر ررررص 
 صعوبة هجاخ

 ينررررررا كامررررررا 
 لا أصررررررررررررروا 

 تكت 

 ررررررررررمررررررررررس 
 درجا 

 –أالعررك  -ذلررك  -لك   -ارره   
 هتلاخ
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 أسئلة المقابلة قبل التحكيم (:بالملحق )

 
لاحظت أي تغ  را  في  ك ه تقّ م   تأث ر ا،داة المستا مة عاى ت س   انتأاه ال لً  أثناخ القراخة؟ اها .1

 ق رتن  عاى الاستمرار في القراخة دان تشتت؟
 ؟م  غ ر تشت تها لاحظت أي تغ  را  في ق رتن  عاى الاستمرار في القراخة  -
 

أصوا  اجمعنا لتكوي  كاما ؟  إلىأي م ى ساهمت ا،داة في ت وير ق رة ال لً  عاى تقس   الكاما   إلى .2
 المنارة عاى م ار فترة الاستا ام؟اها لاحظت ت وردا في هذه 

 هناك صعوبا ، ما هي ا،سأا  يرأيك؟ تإذا كان -
 
ك ه كانت استجا ة ال لً  لانإوت المقراخة  استا ام ا،داة؟ اها ساع تن  في فن  النإوت  ش،ا  .3

 أفضا أا جعا النإوت ال وياة أكثر سنولة في القراخة؟
 الفن  االاست عا ؟ ح ثها اج ِ  أن النإوت ال وياة أصأ ت أسنا لن  م   -
 
ها لاحظت ت سندا في تنجعة الكاما  ل ى ال لً ،  اصة الكاما  ال وياة أا الكاما  التي ت توي عاى  .4

 أصوا   اصة؟
 ها كان الت س  ما وظدا الكاما  التي ت توي عاى أصوا  مم زة؟ -
 
لً  عاى تذكر الكاما  التي ت  قراختنا  استا ام ا،داة؟ اها لاحظت ت سندا في ق رتن  ك ه كانت ق رة ال  .5

 عاى استرجاع الكاما   ع  فترة قإ رة؟
 يرأيك، ما هي العواما التي ساع   أا أعاقت هذا الت س ؟ -
 
لمتشاينة؟ اها أي م ى ساع   ا،داة في ت س   ق رة ال لً  عاى التم  ز ي   ال راف أا ا،صوا  ا إلى .6

 لاحظت ت سندا في تم  زه  لنذه ا،صوا   مرار الوقت؟
 إذا كان هناك ت س ، ما هي أكثر الجوان  التي استفاداا مننا؟ -
 
ك ه تقّ م   التجربة  ش،ا عام؟ ها هناك  ملًحظا  ترغب   في مشاركتنا يناخد عاى تجربتك مع هذه  .7

 ا،داة؟
 
 مقترحا  لت س   استا ام هذه ا،داة في المستقبا؟ها ل يكِ أي أفكار أا  -
 

 انتهت الأسئلة،،
 مع خالص شكري واحترامي،،
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 بطاقة الملاحظة قبل التحكيم (:تالملحق )

 
 القارئ الشامل أداة بطاقة الملاحظة لتحسين مهارات القراءة باستخدام

 

 نظام التقييم

  ت قق المتشر ي رجة قا اة 1 : •

  ت قق المتشر ي رجة متوس ة 2 : •

  ت قق المتشر ي رجة ج  ة 3 : •

  ت قق المتشر ي رجة عال ة 4 : •

  ت قق المتشر ي رجة الاتقان 5 : •

 

 البيانات العامة

البيانات 
 العامة

 التفاصيل

  :اس  ال ال 

الإف 
  :ال راسي

اس  المعا  
  :الملًحظ
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 الأولالجزء  -الأسبوع الأول: القدرات الصوتية 

 

 

  

 الملاحظات (5-1) الدرجة الملشر المجال

التحفيز 
 والتفاعل

يظنر ال فا انتأاهاد عن  الانتباه عند استخدام الأداة: 
   استا ام ا،داة 

م ى تفاعا ال فا مع ا،داة  التفاعل مع الأداة:
    ش،ا عام

م ى رغأة ال فا في القراخة  استا ام  الدافع للقراءة:
 ا،داة 

  

م ى تفاعا ال فا مع الآ ري   التفاعل الاجتماعي:
 أثناخ استا ام ا،داة 

  

القدرات 
 الصوتية

ق رة ال فا عاى إيجاد كاما  التعرف على القافية: 
   متشاينة في ا،صوا 

ق رة ال فا عاى  تجميع الأصوات لتكوين كلمة:
   تجم ع ا،صوا  لتكوي  كامة مفنومة

ق رة ال فا عاى تجز ة  أصوات: إلىتجزئة الكلمة 
   أصواتنا ا،ساس ة إلىالكاما  
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 الجزء الثاني -الأسبوع الثاني: القدرات الصوتية 

 الملاحظات (5-1) الدرجة الملشر المجال

التحفيز 
 والتفاعل

يظنر ال فا انتأاهاد عن  الانتباه عند استخدام الأداة: 
   استا ام ا،داة 

م ى تفاعا ال فا مع ا،داة  ش،ا  الأداة:التفاعل مع 
   عام

م ى رغأة ال فا في القراخة  استا ام  الدافع للقراءة:
 ا،داة 

  

م ى تفاعا ال فا مع الآ ري   التفاعل الاجتماعي:
 أثناخ استا ام ا،داة 

  

القدرات 
 الصوتية

ق رة ال فا عاى  التعرف على أول صوت في الكلمة:
   ت     الإو  ا،ا  في الكامة

 التعرف على الصوت الذي يقع في منتصف الكلمة:
   ق رة ال فا عاى ت     الإو  ا،اسط في الكامة

ق رة ال فا عاى  حذف الصوت الأول من الكلمة:
   حذف الإو  ا،ا  ان ق  اقي الكامة

ق رة ال فا عاى  حذف الصوت الأوسط من الكلمة:
 حذف الإو  ا،اسط ان ق  اقي الكامة

  

ق رة ال فا عاى حذف الصوت الأخير من الكلمة: 
 حذف الإو  ا،  ر ان ق  اقي الكامة

  

ق رة ال فا عاى  بداية الكلمة: إلىإضافة صوت 
 ي اية الكامة إلىإضافة صو  
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 المدىالأسبوع الثالث: الفهم السمعي والذاكرة قصيرة 

 

  

 الملاحظات (5-1) الدرجة الملشر المجال

التحفيز 
 والتفاعل

يظنر ال فا انتأاهاد عن  الانتباه عند استخدام الأداة: 
   استا ام ا،داة 

م ى تفاعا ال فا مع ا،داة  ش،ا  التفاعل مع الأداة:
   عام

م ى رغأة ال فا في القراخة  استا ام  الدافع للقراءة:
 ا،داة 

  

م ى تفاعا ال فا مع الآ ري   التفاعل الاجتماعي:
 أثناخ استا ام ا،داة 

  

 الفهم السمعي
ق رة  التعرف على الكلمات المتشابهة في الأصوات:

ال فا عاى التعرف عاى الكاما  المتشاينة في 
 ا،صوا 

  

الذاكرة قصيرة 
 المدى

ق رة ال فا عاى تذكر  استرجاع الكلمات المقروءة:
   الكاما  المقراخة  ع  فترة زمن ة قإ رة
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 الأسبوع الرابع: الفهم القرائي 

 

  

 الملاحظات (5-1) الدرجة الملشر المجال

التحفيز 
 والتفاعل

يظنر ال فا انتأاهاد عن  الانتباه عند استخدام الأداة: 
   استا ام ا،داة 

م ى تفاعا ال فا مع ا،داة  ش،ا  التفاعل مع الأداة:
   عام

م ى رغأة ال فا في القراخة  استا ام  الدافع للقراءة:
 ا،داة 

  

م ى تفاعا ال فا مع الآ ري   التفاعل الاجتماعي:
 أثناخ استا ام ا،داة 

  

 الفهم القرائي

م ى فن  ال فا لم توى فهم محتوى النصوص: 
   النإوت المقراخة

ق رة ال فا عاى الإجا ة  أسئلة الفهم: الإجابة على
 عاى ا،سعاة المتعاقة  النإوت
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 الجزء الأول -الأسبوع الخامس: مهارات الهجاء 

 

 

  

 الملاحظات (5-1) الدرجة الملشر المجال

التحفيز 
 والتفاعل

يظنر ال فا انتأاهاد عن  الانتباه عند استخدام الأداة: 
   استا ام ا،داة 

   م ى تفاعا ال فا مع ا،داة  ش،ا عام الأداة:التفاعل مع 

   م ى رغأة ال فا في القراخة  استا ام ا،داة  الدافع للقراءة:

م ى تفاعا ال فا مع الآ ري  أثناخ  التفاعل الاجتماعي:
 استا ام ا،داة 

  

 الهجاء

ق رة ال فا عاى التم  ز  التفرقة بين الأصوات المتشابهة:
   ي   ا،صوا  المتشاينة في الكاما 

ق رة ال فا عاى التم  ز ي   النمزا   التفرقة بين الهمزات:
   الماتافة في الكاما 

ق رة ال فا عاى تنجعة الكاما   هجاء الكلمات الطويلة:
   ال وياة  ش،ا ص  ح
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 الثانيالجزء  -الأسبوع السادس: مهارات الهجاء 

 

 

 الملاحظات (5-1) الدرجة الملشر المجال

التحفيز 
 والتفاعل

يظنر ال فا انتأاهاد عن  الانتباه عند استخدام الأداة: 
   استا ام ا،داة 

م ى تفاعا ال فا مع ا،داة  ش،ا  التفاعل مع الأداة:
   عام

م ى رغأة ال فا في القراخة  استا ام  الدافع للقراءة:
 ا،داة 

  

م ى تفاعا ال فا مع الآ ري  أثناخ  التفاعل الاجتماعي:
 استا ام ا،داة 

  

 الهجاء

ق رة ال فا عاى تنجعة  هجاء الكلمات بحرف مد:
   الكاما  التي ت توي عاى حرف م 

ق رة ال فا عاى تنجعة الجما  ش،ا  هجاء الجمل:
   ص  ح

ق رة ال فا عاى كتا ة ا،لف الا نة  كتابة الألف اللينة:
    ش،ا ص  ح في الكاما 

ق رة ال فا  التفرقة بين الفعل المضارع وواو الجماعة:
 عاى التم  ز ي   الفعا المضارع اااا الجماعة

  

ق رة  هجاء الكلمات التي تحتوي على أصوات لا تُكتب:
ال فا عاى تنجعة الكاما  التي ت توي عاى أصوا  لا 

 تُكت 
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 قائمة المحكمين: (ثالملحق)

 بيانات المُحكم:

 الجامعة التخصص الرتبة العلمية اسم المحكم الرقم

 جامعة القدس المفتوحة تكنولوجيا التعليم أستاذ د.مجدي "محمد رشيد" حلمي حناوي أ. .1

 جامعة القدس المفتوحة القياس والتقويم استاذ جراد د.حمدي يونس أبوأ. .2

 جامعة القدس المفتوحة علم اللغة العربية أستاذ أ.د.عبد الرؤوف صال  خريوش محمد .3

 جامعة القدس المفتوحة  تكنولوجيا التعليم دكتوراه محمود محمد خليل حوامدة‌د. .4

 جامعة القدس المفتوحة التربوي الارشاد  دكتوراه د.نجلاء سعيد سليمان خصيب .5

 منال عبد الفتاح شتية .6

  

 جامعة النجاح الوطنية اللغة العربية دكتوراه

 جامعة القدس المفتوحة اللغة العربية ماجستير ايمان محمود محمد معالي  .7

 بيرزيت اللغة العربية ماجستير فداء ماهر محمد مرار .8

 

 

 

 

 

‌
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 جامعة القدس المفتوحة   
 عمادة الدراسات العليا والبحث العلمي 

برنامج ماجستير تكنولوجيا التعليم والتعلم 
 الالكتروني

 حضرة المعلم/ة ..................... المحترم/ة:

أثر أدوات الذكاء الاصطناعي في تحسين مهارة القراءة لدى الأطفال  "تقوم الأاحثة ي راسة  عنوان
اذلك استكمالاد ، "أنموذجًا القارئ الشامللمعلمين نحوها: أداة المصابين بعسر القراءة وآراء ا

لمت اأا  ال إو  عاى درجة الماجست ر تكتولوج ا التعا   االتعا  الالكتراني في جامعة الق س 
آملً منك تعاانك في تنف ذ هذا الا تأار مع ا،افا  الذ   المفتوحة؛ الت ق ق أه اف ال راسة، 

يعانون م  عسر القراخة. الن ف م  هذا الا تأار هو تق    المنارا  القرا  ة لنتلاخ ا،افا  ات     
ت وير. ابما  توافق مع اجنة نظرك  اهتمام اموضوع ة، حتى  تسنى  إلىالنقاط التي ت تاج 

هذه ال راسة، عاماد أن هذه الب انا  ستستا م ،غراض الأ ث العامي ت ق ق ا،ه اف المرجوة م  
 فقط.

 لكم حسن تعاونكمة شاكر 
 

 وتفضلوا بقبول فائق الاحترام والتقدير،،،
 

 شروق بهاء الدين خطاب خطابالباحثة:
 

 اشراف: أ.د. مجدي حناوي 
 
 
 
 
‌

‌

‌



160 
 

 

 الاختبار بعد التحكيم (:جالملحق )

 ____________________الاس   

 الإف  ____________________

 :تعليمات التنفيذ

 :قبل الاختبار

 رجى التأك  م  أن ال فا يشعر  الراحة االاستر اخ قبا الب خ  الا تأار. يم،نك تق ي  الا تأار 
ا. تأك ي م  اجود ي عة هاد ة  ال ة  انوعيوصفه  م  الاعأة أا الت  ي الأس ط لجعا ال فا مت مسد

 .م  المشتتا 

 :أثناء الاختبار

 :اتأعي هذه التعا ما  أثناخ ت ب ق كا قس  م  الا تأار

 .اقر ي التعا ما  اا،سعاة يوضوح اه اخ •

 .تكرار التعا ما ، كررينا  إبر دان تغ  ر الإ اغة إلىإذا كان ال فا ي تاج  •

 .لا تضغ ي عاى ال فا ل جا ة  سرعة؛ أع ه الوقت الكافي لاتفك ر •

 سجاي إجا ا  ال فا ي قة ابش،ا مأاشر أثناخ الا تأار. •
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 :بعد الاختبار

  ع  الانتناخ، أش،ري ال فا عاى جن ه ااثني عاى أدا ه. احرصي عاى ع م إظنار أي إشارا 
 .ساب ة،  غض النظر ع  النتا ج

افطططططططططططططططططططططططططرع  الاختبار
 الاختبار

 درجة الطالب الأسئلة المثال الوصف درجة السلال

 الإدراك اختبار
 الصوتي

 ( درجة40)

 

 الرررررررترررررررعررررررررف
 القاف ة عاى

نقرأ لا فرررا ان اررر  منررره أن يرررأتي  درجا  ۱۰
 ،امة متشرررررررررررراينة في ا،صرررررررررررروا ، 

 .اعاى نفس الوزن 

 ، دار دار،
 اار

 فا ، ............ ها ، 1

 . نور، دار، ...........2

 . عام، قام، ...........3

 . قا ، كا ، ...........4

 . موز، لوز، ...........5

 .    ر، ف  ر، ...........6

 . قري ، مري ، ...........7

 . جلً ، يلً ، ...........8

 . فارس، حارس، ...........9

 . أشرار، أيرار، ...........10

 

 تررررررجررررررمرررررر ررررررع
 ا،صررررررررررروا 

 كامة لتكوي 

نقرأ لا فا أصررررررررواتدا ان ا  منه أن  درجة ااح ة
 .ي،ون مننا كاما 

 - ك م س
 سمك

  .  ا  ...........1

 ترررررررررجرررررررررز رررررررررة
 إلى الكامرررررة
 أصوا 

ثرررررررررررررررررررررررررررررررررلًث 
 درجا 

نرر رراررررررر  مرر  الرر ررفرررررررا أن  ررنرر ررق 
 .ا،صوا  حتى نكون كامة

 .     1 ح     - ياح

 . يا ان2

 . اس،ن رية3

 

 الرررررررترررررررعررررررررف
 أا  عرررررارررررى

 في صررررررو 
 الكامة

ن اررر  م  ال فرررا أن  تعرف عاى  درجتان
 .الإو  الذي يقع في ي اية الكامة

 ---. ظرف  ث --- ثريا

 ---. زمارة 2
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 الرررررررترررررررعررررررررف
 عرررررررررررررررراررررررررررررررررى
 الإررررررررررررررررررو 

 يررقررع الرررررررذي
 فرررررررررررررررررررررررررررررررررررررري
 منتإررررررررررررررف

 الكامة

ن اررر  م  ال فرررا أن  تعرف عاى  ست درجا 
الإررررررررررو  الذي يقع في منتإررررررررررف 

 .الكامة

 _____  اف
  

 ---. عام  1

 ---. زي   2

 ---. شركة  3

 ---. عإفور  4

 ---. م،تو   5

 ---. مسمار  6

 

 حرررررررررررررررررررررررررررذف
 الإررررررررررررررررررو 

 مرررررررر  ا،ا 
 الكامة

ن اررر  م  ال فرررا أن ي رررذف أا   درجة ااح ة
صررررررررررررررو ، ابعررر  ذلرررك  ن ق  ررراقي 

 .الكامة

 :مإررررررررررررررررررر رررررف
 ص ف

  ---. مسرار  1

 حرررررررررررررررررررررررررررذف
 الإررررررررررررررررررو 

 يررقررع الرررررررذي
 فرررررررررررررررررررررررررررررررررررررري
 منتإررررررررررررررف

 الكامة

ي رررررررذف ن اررررررر  م  ال فرررررررا أن  سأع درجا 
الإررررررررررو  الذي يقع في منتإررررررررررف 
الكامرررررة، ابعررررر  ذلرررررك  ن ق  ررررراقي 

 .الكامة

 مى، :مشرررررررررررررى
 ف رة :ف  رة

 ---. شأك  1

 ---. يعر  2

 ---. أقلًم  3

 ---. أشجار  4

 ---. شماعة  5

 ---. مسمار  6

 ---. م فظة  7

 

 حرررررررررررررررررررررررررررذف
 الإررررررررررررررررررو 

 يررقررع الرررررررذي
 ننررررررايررررررة في

 الكامة

ثرررررررررررررررررررررررررررررررررلًث 
 درجا 

ن اررررررر  م  ال فرررررررا أن ي رررررررذف 
الذي يقع في نناية الكامة، الإو  

 .ابع  ذلك  ن ق  اقي الكامة

 يررررررررا، :يرررررررراررررررررح
 زراع :زراعة

 ---. عا    1

 ---. زهور  2

 ---. كراسة  3

 

 إضرررررررررررررررررررافرررررة
 إلى صرررررو 

 الكامة ي اية

 رررررررررررررررمرررررررررررررررس 
 درجا 

ن ا  م  ال فا إضررررررررافة صررررررررو  
يررر ايرررة الكامرررة، اين ق الكامرررة  إلى

 . ع  الإضافة

 :كرررررررتررررررر .....م
 مرررررررررررر،ررررررررررررترررررررررررر ،

 :صررران......ح
 حإان

 ---ن  --.   1

 ---. ن....سر  2

 ---. ج....ما  3
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 الإدراك
 السمعي

 ( درجات3)

ثرررررررررررررررررررررررررررررررررلًث  -
 درجا 

ن ا  م  ال فا أن ي  د الكاما  
 .المتشاينة في ا،صوا 

 ثار، – صررررررار
 غرا  :شرا 

 . سعود، صعود

 . زهر  ظنر2

 . فرض  فرد3

 

 الذاكرة اختبار
 المدى قصير

 ( درجات10)

اثنررا عشررررررررررررررر  -
 درجة

ال فررررا الكامررررا  الآت ررررة  لً   يقرأ
م ة عشرررررة ثواني، ث  ت ا  منه أن 
 تررررذكر أكبر عرررر د مم،  م  هررررذه 

 .الكاما 

 قررررارررر ، أحررررمررررررر ،
 م رسرررة، عا ،
،كترررا ،...افرررا
 ارقة

-  

 الفهم اختبار

 ( درجات10)

عشرررررررررررررررررررررررررررررررررر  -
 درجا 

نقرأ الق عة التال ة ث  ن ا  م  
ال فا الإجا ة عاى ا،سعاة التي 

 .تا نا

ي بون زراعة الزيتون. الفاس  ن ون "
تنمو أشجار الزيتون في القرى 
االم ن. في الاريه، يق ف الناس 
الزيتون. يإنعون منه زيت 
الزيتون. هذا الزيت يُستا م في 
ال عام. يجتمع الناس معاد لاعما 
ايغنون أغاني جم اة أثناخ 

 ".ال إاد

 

 ماذا  زرع الفاس  ن ون؟ -

 أ   تنمو أشجار الزيتون؟

 الناس الزيتون؟ متى يق ف

 ماذا يإنع الناس م  الزيتون؟

 في ماذا يُستا م زيت الزيتون؟

 ماذا يفعا الناس أثناخ ال إاد؟

ك ه يشعر الناس أثناخ العما 
 معاد؟

ما الفإا الذي يأتي ف ه موس  
 ال إاد؟

اذكر ش عاد جم لًد ي  ث أثناخ 
 ال إاد.

لماذا ي   الفاسررررررر  ن ون أشرررررررجار 
 الزيتون؟

 

 اخططططططططتططططططططبططططططططار
( 37الطهططجطططططاء)

 درجة

 

تشرررررررررررررررارر ررص 
صرررررررررررررررعرروبرررررررة 

 ي   التفرقرررة
 ا،صررررررررررروا 

 المتشاينة

ثرررررررررررررررررررررررررررررررررلًث 
 درجا 

ن اررر  م  ال فرررا كترررا رررة الكامرررا  
 .الآت ة

 رفظ -بريا ا -   ذ 

 

 

تشرررررررررررررررارر ررص 
صرررررررررررررررعرروبرررررررة 

رديخ  -قرأ  -ملً كررررة  -متم     سأع درجا 
 جريخ -متشر  -كأس  -
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 ي   التفرقرررة
 النمزا  

 

تشرررررررررررررررارر ررص 
صرررررررررررررررعرروبرررررررة 

 هررررررررررررررجرررررررررررررراخ
 الرررركرررراررررمرررررررا 

 ال وياة

مزدحمة  -الاد ار  -ال يمقراا ة    أربع درجا 
 أعمالك  -

 

 

تشرررررررررررررررارر ررص 
صرررررررررررررررعرروبرررررررة 

 هررررررررررررررجرررررررررررررراخ
 الرررركرررراررررمرررررررا 

 م    رف

  د ا ا    درجة ااح ة

ا ررررررررررتررررررررررأررررررررررار 
تشرررررررررررررررارر ررص 
صررررررررررررررررعرررريرررررررة 
 كتا ة التنوي 

ثرررررررررررمرررررررررررانررررررررررري 
 درجا 

 أكات اعامدا شن دا  

 . هذا ثو  نظ ه6

ا اويلًد في حرر يقررة 7 . لعبررت اقتررد
 ااسعة

 

 

تشرررررررررررررررارر ررص 
صرررررررررررررررعررويرررررررة 
كترررا رررة ا،لف 

 الا نة

  ننى -ساوى  -نشوى  -ل اى    أربع درجا 

تشرررررررررررررررارر ررص 
صرررررررررررررررعرروبرررررررة 
التفرقرررررررة ي   

 الررررررررررفررررررررررعررررررررررا
 المضررررررررررررررارع
 الررررررمررررررعررررررترررررررا

الآ ررررر يررررواا 
اااا 

 الجماعة

 رررررررررررررررمرررررررررررررررس 
 درجا 

 - رجو –وا  تد  -يسمو  -يأكاوا   
 ي،تبوا

 



165 
 

  

 الاختبار ىانته

كرِّ والاحتِّرامِّ،،  معَ خالِّصِّ الشُّ

 

  

تشرررررررررررررررارر ررص 
صرررررررررررررررعرروبرررررررة 

 هررررررررررررررجرررررررررررررراخ
 ينرررا كامرررا 

 لا أصرررررروا 
 تكت 

 رررررررررررررررمرررررررررررررررس 
 درجا 

 -أالعرررك  -ذلرررك  -لك   -اررره   
 هتلاخ
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 جامعة القدس المفتوحة
 عمادة الدراسات العليا والبحث العلمي 

تكنولوجيا التعليم والتعلم برنامج ماجستير 
 الالكتروني

‌

 أسئلة المقابلة
 

أثر أدوات الذكاء الاصطناعي في تحسين مهارة القراءة لدى الأطفال  "تقوم الأاحثة ي راسة  عنوان
اذلك استكمالاد ، "أنموذجًا القارئ الشاملالمصابين بعسر القراءة وآراء المعلمين نحوها: أداة 

في جامعة الق س  تكتولوج ا التعا   االتعا  الالكترانيلمت اأا  ال إو  عاى درجة الماجست ر 
آملً منك الاجا ة ع  أسعاة المقاياة  ما  توافق مع اجنة نظرك المفتوحة؛ الت ق ق أه اف ال راسة، 

 اهتمام اموضوع ة، حتى  تسنى ت ق ق ا،ه اف المرجوة م  هذه ال راسة، عاماد أن هذه الب انا  
 ستستا م ،غراض الأ ث العامي فقط.

 

 لكم حسن تعاونكمة شاكر 
 

 وتفضلوا بقبول فائق الاحترام والتقدير،،،
 
 

 شروق بهاء الدين خطاب خطابالباحثة:
 

 مجدي حناوي اشراف: أ.د. 
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 أسئلة المقابلة بعد التحكيم (:حالملحق )

 
 

ك ه تقّ م   تأث ر ا،داة المستا مة عاى ت س   انتأاه ال لً  أثناخ القراخة؟ اها لاحظت أي  السلال الأول:
 ق رتن  عاى الاستمرار في القراخة دان تشتت؟تغ  را  في 

 
أصوا  اجمعنا لتكوي   إلىأي م ى ساهمت ا،داة في ت وير ق رة ال لً  عاى تقس   الكاما   إلى السلال الثاني:

كاما ؟ اها لاحظت ت وردا في هذه المنارة عاى م ار فترة الاستا ام؟ إذا كان هناك صعوبا ، ما هي ا،سأا  
 يرأيك؟

 
ك ه كانت استجا ة ال لً  لانإوت المقراخة  استا ام ا،داة؟ اها ساع تن  في فن  النإوت  السلال الثالث:

 ش،ا أفضا أا جعا النإوت ال وياة أكثر سنولة في القراخة؟ ها اج ِ  أن النإوت ال وياة أصأ ت أسنا 
 الفن  االاست عا ؟ ح ثلن  م  

 
نجعة الكاما  ل ى ال لً ،  اصة الكاما  ال وياة أا الكاما  التي ت توي ها لاحظت ت سندا في ت السلال الرابع:

 عاى أصوا   اصة؟ ها كان الت س  ما وظدا في الكاما  المعق ة أا الكاما  التي ت توي عاى أصوا  مم زة؟
 

داة؟ اها ك ه كانت ق رة ال لً  عاى تذكر الكاما  االمفاه   التي ت  قراختنا  استا ام ا، السلال الخامس:
لاحظت ت سندا في ق رتن  عاى استرجاع الكاما   ع  فترة قإ رة؟ يرأيك، ما هي العواما التي ساع   أا أعاقت 

 هذا الت س ؟
 

أي م ى ساع   ا،داة في ت س   ق رة ال لً  عاى التم  ز ي   ال راف أا ا،صوا   إلى السلال السادس:
نذه ا،صوا   مرار الوقت؟ إذا كان هناك ت س ، ما هي أكثر المتشاينة؟ اها لاحظت ت سندا في تم  زه  ل

 الجوان  التي استفاداا مننا؟
 

 ك ه تقّ م   التجربة  ش،ا عام؟  السلال السابع:
 

 لت س   استا ام هذه ا،داة في المستقبا؟ أا توص ا  ها ل يكِ أي أفكار أا مقترحا  السلال الثامن:
 

 انتهت الأسئلة،،
 واحترامي،،مع خالص شكري 
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 جامعة القدس المفتوحة
 عمادة الدراسات العليا والبحث العلمي 

برنامج ماجستير تكنولوجيا التعليم والتعلم 
 الالكتروني

‌

 بطاقة الملاحظة
 

أثر أدوات الذكاء الاصطناعي في تحسين مهارة القراءة لدى الأطفال  "تقوم الأاحثة ي راسة  عنوان
اذلك استكمالاد ، "أنموذجًا القارئ الشاملالمصابين بعسر القراءة وآراء المعلمين نحوها: أداة 

لمت اأا  ال إو  عاى درجة الماجست ر تكتولوج ا التعا   االتعا  الالكتراني في جامعة الق س 
آملً منك مائ   اقة الملًحظة  اهتمام اموضوع ة، حتى المفتوحة؛ الت ق ق أه اف ال راسة، 

 م ،غراض الأ ث  تسنى ت ق ق ا،ه اف المرجوة م  هذه ال راسة، عاماد أن هذه الب انا  ستستا
 العامي فقط.

 

 لكم حسن تعاونكمة شاكر 
 

 وتفضلوا بقبول فائق الاحترام والتقدير،،،
 
 
 

 

 شروق بهاء الدين خطاب خطابالباحثة:
 

 اشراف: أ.د. مجدي حناوي 
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 التحكيم بعدبطاقة الملاحظة  (:خالملحق )

 
 ((Immersive Reader  الشاملالقارئ  أداة بطاقة الملاحظة لتحسين مهارات القراءة باستخدام

 
 عزيزتي المعلمة،

دع  عما ة ت س   منارا  القراخة ل ى ا،افا  المإاي    عسر القراخة  إلىتن ف   اقة الملًحظة هذه 
ستساع  هذه الب انا   إذم   لً  أداة القارئ الشاما. نرجو منك توث ق ملًحظاتك ي قة اموضوع ة، 

 ".في تق    تق م ا،افا  ات وير أسال   الت ريس
 

 :التعليمات الأساسية
 :قبا الب خ  الملًحظة

 .تأك ي م  أن ال فا يشعر  الراحة في الب عة الم   ة .1
 .ق مي النشاط كفرصة لاتعا    ريقة مشوقة اممتعة .2
 .شاإ دااض ي لا فا أن الن ف هو ت وير مناراته ال س تق  مه  .3

 :أثناء الملاحظة
 .تا عي ال فا ين اخ اب ان مقااعته .1
سجاي الملًحظا  مأاشرة أثناخ النشاط، مع مراعاة الت رج في تق    المتشرا   استا ام سا   .2

 .(5-1) ال رجا 
 :بعد الملاحظة

 .أش،ري ال فا عاى مشاركته ااثني عاى جنوده .1
 .ال فا عاى ت س ننا في المستقباإذا لاحظتِ ت  يا  مع نة، اذكرينا يا ف اشجعي  .2
ا .3  .داّني أي تعا قا  إضاف ة ق  تكون مف  ة لت ا ا ا،داخ لاحقد

 نظام التقييم

  ت قق المتشر ي رجة قا اة. 1 :

  ت قق المتشر ي رجة متوس ة. 2 :

  ت قق المتشر ي رجة ج  ة. 3 :

  ت قق المتشر ي رجة عال ة. 4 :

  ت قق المتشر ي رجة الاتقان. 5 :
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 البيانات العامة:

 التفاصيل البيانات العامة

  اس  ال ال 

  الإف ال راسي

  اس  المعا  الملًحظ
 

 الجزء الأول -الأسبوع الأول: القدرات الصوتية 

 الملاحظات (5-1) الدرجة الملشر المجال

التحفيز 
 والتفاعل

يظنر ال فا الانتباه عند استخدام الأداة: 
   ا،داة.انتأاهدا عن  استا ام 

م ى تفاعا ال فا مع ا،داة  التفاعل مع الأداة:
    ش،ا عام.

م ى رغأة ال فا في القراخة  الدافع للقراءة:
  استا ام ا،داة.

  

م ى تفاعا ال فا مع  التفاعل الاجتماعي:
 زملً ه أثناخ استا ام ا،داة.

  

القدرات 
 الصوتية

إع اخ ق رة ال فا عاى التعرف على القافية: 
   كاما  متشاينة في ا،صوا .

ق رة ال فا عاى  أصوات: إلىتجزئة الكلمة 
   أصواتنا ا،ساس ة. إلىتجز ة الكاما  

ق رة ال فا عاى  تجميع الأصوات لتكوين كلمة:
   تجم ع ا،صوا  لتكوي  كامة مفنومة.
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 الجزء الثاني -الأسبوع الثاني: القدرات الصوتية 

 الملاحظات (5-1) الدرجة الملشر المجال

التحفيز 
 والتفاعل

يظنر ال فا انتأاهدا عن  الانتباه عند استخدام الأداة: 
   استا ام ا،داة.

م ى تفاعا ال فا مع ا،داة  ش،ا  التفاعل مع الأداة:
   عام.

م ى رغأة ال فا في القراخة  استا ام  الدافع للقراءة:
 ا،داة.

  

م ى تفاعا ال فا مع زملً ه  التفاعل الاجتماعي:
 أثناخ استا ام ا،داة.

  

القدرات 
 الصوتية

ق رة ال فا عاى  أول صوت في الكلمة: إلىالتعرف 
   ت     الإو  ا،ا  في الكامة.

 الصوت الذي يقع في منتصف الكلمة: إلىالتعرف 
   ق رة ال فا عاى ت     الإو  ا،اسط في الكامة.

ق رة  الصوت الذي يقع في آخر الكلمة: إلىالتعرف 
 ال فا عاى ت     الإو  ا،  ر في الكامة.

  

ق رة ال فا عاى  حذف الصوت الأول من الكلمة:
   . ان ق الكامة دانهحذف الإو  ا،ا ، 

ق رة ال فا عاى  حذف الصوت الأوسط من الكلمة:
 .ان ق الكامة دانهحذف الإو  ا،اسط، 

  

ق رة ال فا عاى حذف الصوت الأخير من الكلمة: 
 .ان ق الكامة دانهحذف الإو  ا،  ر، 
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 الأسبوع الثالث: الفهم السمعي والذاكرة قصيرة المدى

 

 

ق رة عاى إضافة أح   بداية الكلمة: إلىإضافة صوت 
ي اية الكامة  إلىأحرف المضارعة )أ، ن، ي،  ( 

 لتكوي  فعا مضارع.
  

 الملشر المجال
 الدرجة
(1-5) 

 الملاحظات

التحفيز 
 والتفاعل

يظنر ال فا انتأاهدا الانتباه عند استخدام الأداة: 
   عن  استا ام ا،داة.

م ى تفاعا ال فا مع ا،داة  التفاعل مع الأداة:
    ش،ا عام.

م ى رغأة ال فا في القراخة  الدافع للقراءة:
  استا ام ا،داة.

  

م ى تفاعا ال فا مع  الاجتماعي:التفاعل 
 الآ ري  أثناخ استا ام ا،داة.

  

 الفهم السمعي
 الكلمات المتشابهة في الأصوات: إلىالتعرف 

الكاما  المتشاينة  إلىق رة ال فا عاى التعرف 
 في ا،صوا .

  

الذاكرة قصيرة 
 المدى

ق رة ال فا عاى  استرجاع الكلمات المقروءة:
تذكر الكاما  المقراخة  ع  فترة زمن ة قإ رة )ما 

 يعاد  دق قة( .
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 الأسبوع الرابع: الفهم القرائي 

 

  

 الملشر المجال
 الدرجة
(1-5) 

 الملاحظات

التحفيز 
 والتفاعل

يظنر ال فا الانتباه عند استخدام الأداة: 
   انتأاهدا عن  استا ام ا،داة.

م ى تفاعا ال فا مع ا،داة  الأداة:التفاعل مع 
    ش،ا عام.

م ى رغأة ال فا في القراخة  الدافع للقراءة:
  استا ام ا،داة.

  

م ى تفاعا ال فا مع  التفاعل الاجتماعي:
 الآ ري  أثناخ استا ام ا،داة.

  

 الفهم القرائي

م ى تم،  ال فا م  فهم محتوى النصوص: 
المقراخة  لً  التفاعا مع م توى النإوت 

 اجا اته عاى ا،سعاة الم راحة.
  

ق رة ال فا عاى  الإجابة عن أسئلة الفهم:
 الإجا ة عاى ا،سعاة المتعاقة  النإوت.
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 الجزء الأول -الأسبوع الخامس: مهارات الهجاء 

 

  

 الملشر المجال
 الدرجة
(1-5) 

 الملاحظات

التحفيز 
 والتفاعل

يظنر ال فا انتأاهدا الانتباه عند استخدام الأداة: 
   عن  استا ام ا،داة.

م ى تفاعا ال فا مع ا،داة  التفاعل مع الأداة:
    ش،ا عام.

م ى رغأة ال فا في القراخة  الدافع للقراءة:
  استا ام ا،داة.

  

م ى تفاعا ال فا مع  التفاعل الاجتماعي:
 الآ ري  أثناخ استا ام ا،داة.

  

 الهجاء

ق رة ال فا  التفرقة بين الأصوات المتشابهة:
عاى التم  ز ي   ا،صوا  المتشاينة في 

 الكاما .
  

ق رة ال فا عاى التم  ز  التفرقة بين الهمزات:
   ي   النمزا  الماتافة في الكاما .

ق رة ال فا عاى تنجعة  هجاء الكلمات الطويلة:
   الكاما  ال وياة  ش،ا ص  ح.
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 الجزء الثاني -الأسبوع السادس: مهارات الهجاء 

 الملشر المجال
 الدرجة
(1-5) 

 الملاحظات

التحفيز 
 والتفاعل

يظنر ال فا الانتباه عند استخدام الأداة: 
   انتأاهدا عن  استا ام ا،داة.

م ى تفاعا ال فا مع ا،داة  التفاعل مع الأداة:
    ش،ا عام.

م ى رغأة ال فا في القراخة  الدافع للقراءة:
  استا ام ا،داة.

  

م ى تفاعا ال فا مع  التفاعل الاجتماعي:
 الآ ري  أثناخ استا ام ا،داة.

  

 الهجاء

ق رة ال فا عاى  هجاء الكلمات بحرف مد:
   تنجعة الكاما  التي ت وي حرف م .

ق رة ال فا عاى تنجعة الجما  هجاء الجمل:
    ش،ا ص  ح.

ق رة ال فا عاى كتا ة  كتابة الألف اللينة:
    ش،ا ص  ح في الكاما . الاّ نةا،لف 

الفعل المضارع المعتل الآخر بالواو، واو 
ق رة ال فا عاى التم  ز ي   الفعا  الجماعة:

 المضارع المعتا الآ ر  الواا، اااا الجماعة.
  

ق رة  هجاء الكلمات التي تحوي أصواتًا لا تُكتب:
ت وي أصواتدا ال فا عاى تنجعة الكاما  التي 

 تُافظ الا تُكت .
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 :كتاب تسهيل المهمة (دالملحق )

 


