
241

درجة استخدام معلمي التربية الإسلامية 
لملف أعمال الطالب للمرحلة الأساسية العليا في الأردن

د. محمد نايل العزام
د. علي عبد الهادي العمري

أ. صباح سليمان الصباح
د. فتحية ابراهيم الشبول

   تاريخ التسليم: 7/ 6/ 2015م، تاريخ القبول: 25/ 7/ 2015م. 
     أستاذ مساعد/ كلية التربية/ جامعة اليرموك/ الأردن. 

       أستاذ مساعد/ كلية التربية/ جامعة اليرموك/ الأردن. 
         طالبة دكتوراه/ كلية التربية/ جامعة اليرموك/ الأردن. 
           أستاذ مساعد/ كلية التربية/ جامعة اليرموك/ الأردن. 



242

درجة استخدام معلمي التربية الإسلامية 
لملف أعمال الطالب للمرحلة الأساسية العليا في الأردن

د. محمد نايل العزام/ د. علي عبد الهادي العمري
أ. صباح سليمان الصباح/ د. فتحية ابراهيم الشبول

ملخص: 

معلمي  ا�ستخدام  درجة  عن  الك�شف  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
�أعمال الطالب »للمرحلة الأ�سا�سية العليا  التربية الإ�سلامية لملف 
والتدريب  العلمي  الم�ؤهل  متغيرات  اثر  �إلى  والتعرف  الأردن،  في 
والخبرة في درجة ا�ستخدام معلمي التربية الإ�سلامية لملف �أعمال 
الطالب »للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن. و تكون �أفراد الدرا�سة 
من )42( معلماً ومعلمة من معلمي التربية الإ�سلامية في مديرية 
التربية والتعليم لق�صبة �إربد الأولى. ولتحقيق �أهداف الدرا�سة قام 
الباحثون بتطوير ا�ستبانه مكونة من 38 فقرة موزعة على ثلاثة 
معلمي  لدى  الا�ستخدام  واقع  �أن  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  �أبعاد. 
التربية الا�سلامية ما زال دون الم�ستوى الم�أمول. كما بينت النتائج 
من  الطالب  �أعمال  ملف  ا�ستخدام  من  تحد  التي  الأ�سباب  �أكثر  �أن 
وجهة نظر المعلمين هي ا�ستنفاذها الوقت والجهد، وكثرة الأعباء 
الملقاة على المعلم، وكثرة الن�شاطات المت�ضمنة في المنهاج، كذلك 
لم تظهر النتائج �أثر لمتغير الخبرة في ا�ستخدام ملف الطالب. وفي 

�ضوء نتائج الدرا�سة، قدم الباحثون مجموعة من التو�صيات. 
الكلمات المفتاحية: ملف �أعمال الطالب، التربية الإ�سلامية، 

تقييم �أداء الطلبة. 

Exploring the Degree of Islamic Education Teach-
ers’ Use of Students’ Portfolio in Assessing Stu-

dents at the Upper Basic Stage in Jordan

Abstract: 	

The study aimed at exploring the degree of 
Islamic Education teachers’ use of students’ portfolio 
in assessing students at the upper basic stage in 
Jordan. The study also sought to identify the effect of 
qualification, training and experience on the use of 
portfolio as an assessment tool. The participants of the 
study consisted of (42) male and female teachers from 
“Irbid First” educational directorate. To achieve the 
objectives of the study, the researchers developed a 
questionnaire comprised of three parts. The results 
revealed that the reality of Islamic Education 
teachers’ use of students’ portfolios was below the 
required level. Furthermore, the results showed that 
time, efforts , different roles and the large number 
of curriculum activities were the greatest barriers to 
use students’ portfolios as an assessment tool. The 
results also revealed that experience has no effect 
on the Islamic Education teachers’ use of portfolio 
in the assessment process. In light of the results, the 
researchers suggested several recommendations. 

Key Words: Students’ Portfolio, Islamic 
Education, Students’ Assessment
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2017 الثاني  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادي والأربعين (2) - كانون 

مقدمة: 
للعملية  الأ�سا�سية  الأركان  �أحد  التربوي  التقويم  يعد 
تربوي  تجديد  �أو  تطوير  �أي  لإجراء  الزاوية  حجر  وهو  التربوية، 
يهدف �إلى تح�سين عملية التعليم والتعلم، فالتقويم التربوي ي�سهم 
في معرفة درجة تحقق الأهداف الخا�صة بعملية التعليم والتعلم، 
وي�سهم في الحكم على الإجراءات والممار�سات المتبعة في عملية 
التدري�سية  للأن�شطة  التخطيط  على  وي�ساعد  والتعلم،  التعليم 
علاقتهم  اختلاف  على  الأفراد  يطلع  الذي  وهو  و�أ�ساليبها، 
تحقيق  في  ودورها   , الم�ؤ�س�سة  هذه  بجهود  التربوية  بالم�ؤ�س�سة 
الأهداف التربوية العامة للدولة )المحا�سنة والمهيدات، 2009( .

نجد  ,حيث  التقويمي  بالجانب  الإ�سلامية  التربية  واهتمت 
عدداً من �صور التقويم الذاتي التي ي�أمر الله فيها عباده بالتفكر, 
الذين  �أيها  ” يا  وتعالى:  تبارك  ,فيقول  الأقوم  ال�سبيل  اتباع  ثم 
الح�شر،  )�سورة  لغد”  قدمت  ما  نف�س  ولتنظر  الله  اتقوا  �آمنوا 
�آية18( .نجد هنا دعوة �إلى النظر في العمل الذي يقدمه الإن�سان، 
الله  فليحمد  له  موافقاً  كان  فما  ال�شرع,  بميزان  هذا  يوزن  و�أن 
من  العمل  وهذا  نف�سه,  مراجعة  فعليه  ذلك  غير  كان  و�إن  عليه, 
و�سلم  علية  الله  �صلى  الر�سول  حياة  �أن  النف�س.كما  تقويم  قبيل 
تعليم  �إلى  تهدف  التي  التقويمية  المواقف  من  عدداً  تت�ضمن 
الخلافة  .وفي  1419هـ،(  )القرني،  ودنياهم  دينهم  �أمور  النا�س 
الإ�سلامية عرف التقويم من خلال ما يقوم به المحت�سب من تقويم 
لأعمال الأفراد لمنحه �إجازة الانتقال من مرتبة معينة �إلى �أخرى 
�شهادة  طلابه  �أحد  الأ�ستاذ  يمنح  ما  .وغالبا   )1993 )الطائي، 
بعد  �إلا  ال�شهادة  هذه  تعطى  ولا  معين,  كتاب  تدري�س  له  تجيز 
الت�أكد من قدرة هذا الطالب على تدري�س هذا الكتاب )النحلاوي، 
�أمراً حتمياً في جميع مجالات الحياة,  2000( .ولو كان التقويم 
منها  متعددة,  لأ�سباب  التربوي  المجال  في  تتزايد  �أهميته  ف�إن 
المجال  في  والناتج  العائد  وتح�سين  ذاتها،  التربية  �أهمية  تزايد 
في  المعا�صر  التقدم  وملاحقة  القيا�س،  �أ�ساليب  وتطور  التربوي، 

التربية )مكتب التربية العربي لدول الخليج، 1983( .
وعلى الرغم من �أهمية التقويم في مناهج التربية الإ�سلامية، 
التح�صيلية،  �أن الاختبارات  �إلا  التعليمية،  العملية  وتميز دوره في 
انت�شاراً  الأكثر  الأدوات  المقالية والمو�ضوعية منها، هي  وخا�صة 
و�شيوعاً في المدار�س وبعمليات تقويم تح�صيل الطلبة.ومما ي�ؤخذ 
على هذه الاختبارات �أنها تركز على جانب واحد فقط لنمو الطالب، 
وا�ستدعاء  الحقائق  ا�ستظهار  المتمثل في  التح�صيلي  الجانب  وهو 
وهو  هدفها،  عن  تنحرف  التربوية  العملية  يجعل  مما  القوانين، 

�إعداد الطالب �إعداداً متكاملًا للحياة الفعلية )�شوقي، 2010( .
ونتيجةً للانتقادات التي وجهت �إلى التقويم التقليدي، دعت 
التقويم وحركات الإ�صلاح التربوي  التوجهات الحديثة في مجال 
مع نهاية الثمانينيات �إلى نوع من التقويم، يعرف بالتقويم البديل، 
وهو ي�شكل مدخلًا بديلًا لتقويم الطلبة �أكثر ات�ساعاً وديناميكية مما 
التقويم  النوع من  لذا فقد نال هذا  التقليدية  تت�ضمنه الاختبارات 

�أظهر  حيث  المتقدمة،  الدول  في  ملحوظاً  وقبولًا  وا�سعاً،  اهتماماً 
تطبيق �أدوات التقويم البديل في النظم التعليمية تقدماً في م�ستوى 
الراجعة  التغذية  تقديم  خلال  من  للتعلم  وتعزيزاً  الطلبة،  �أداء 
الطالب  نمو  جوانب  لجميع  �شاملة  �صورة  �أعطى  كما  المنتظمة، 

المختلفة )علام، 2004( .
 )2000 )جومز،  �أمثال  من  التربويين  من  عدد  �أو�صى  وقد 
�أعمال الطالب  البديل وبخا�صة ملفات  التقويم  ب�ضرورة ا�ستخدام 
لأنها ت�ساعد على تقويم تعلمه , والتعرف �إلى قدراته البديلة، كما 
ت�أمل  ين�شغل في  وا�ضحة عن مهاراته، ويجعله  يعطي �صورة  �أنه 
�إلى تزويده المعلم بقاعدة  �أن يت�ضمن الملف، بالإ�ضافة  ما يمكن 
�أدائهم،  تح�سين  في  ي�سهم  مما  الذاتي،  للتوا�صل  �أ�سا�سية  بيانات 

وتو�سيع خبراتهم )البركاني، 2008( .
التي  الهائلة  التربوية  التطورات  من  الأعمال  ملفات  وتعد 
�أفرزتها التوجهات التربوية المعا�صرة في القرن الع�شرين، حيث 
يعد مر�آة تعك�س �أهداف ومفردات المنهج الدرا�سي، وما تم الت�أكيد 
البديل في  ال�صفي  التعلم  يعزز  التعليمية، حيث  العملية  عليه في 
لأداء  حقيقي  تقويم  �إلى  بدوره  ي�ؤدي  والذي  ال�صفية  الغرفة 
�أي و�سيلة تقويمية �أخرى،  الطالب من ال�صعب الح�صول عليه من 
حل  على  والقدرة،  العليا  التفكير  مهارات  تنمية  في  ي�سهم  فهو 
التعلم مدى الحياة  تنمية مهارات  �إلى  بالإ�ضافة  الم�شكلات، هذا 

)عثمان والدغيدي، 2007م؛ بدوي، 2003( .
في  الطالب  �أعمال  ملف  ا�ستخدام   )2008( الجلاد  ويعد 
الطلبة  لم�ساعدة  ملحة،  �ضرورة  الإ�سلامية  التربية  مناهج  تقويم 
الحياة  ��شؤون  في  م�شاركتهم  زيادة  اليومية،  م�شكلاتهم  حل  على 
�إلغاء  الإ�سلامية  التربية  تدري�س مناهج  الفعلية، مما يفر�ض على 
التحليلية  والمهارات  المفاهيم  ا�ستيعاب  على  والتركيز  النمطية، 
التي هي �أ�سا�س مناهج التربية الإ�سلامية؛ لذا يجب �أن تكون مهام 
تقويم مناهج التربية الإ�سلامية م�شكلات واقعية �أو حياتية تنمي 
مهارات التفكير والتبرير من خلال الأن�شطة الا�ستق�صائية، وجمع 
البيانات، وتحليلها، وتف�سيرها، و�صياغة الفرو�ض وتعميم الحلول، 
وبث  الذاتي،  الت�أمل  وتنظيم  المثابرة،  على  ت�شجع  �أن  ينبغي  كما 

روح العمل التعاوني والجماعي �أثناء تنفيذ المهام.”

مشكلة الدراسة وأسئلتها
في  والتعليم  التربية  لوزارة  الحديثة  التوجهات  �ضوء  في 
الأردن وتطلعاتها نحو رفع �سوية التعليم وتطوير النظام التربوي 
وفق خطة متكاملة تعنى بتقويم جوانب التعلم كافة بهدف بناء 
متغيرات  مع  التعامل  من  تمكنه  المتعلم  لدى  متكاملة  �شخ�صية 
الع�صر بمرونة، وتهيئه لخو�ض غمار الحياة بثقة وتمكن( وزارة 
الغاية  هو  المعرفة  توظيف  �أ�صبح   2004( والتعليم،  التربية 
�أن  ال�ضروري  المنطلق كان من  عليها، ومن هذا  الح�صول  ولي�س 
على  ت�ؤكد  التي  تلك  المتبعة من  التقليدية  التقويم  �أ�ساليب  تتغير 
وظيفية  على  تركز  التي  الحديثة  النظرة  �إلى  والمعرفة  التح�صيل 
الدرا�سة  بالتعلم، وبالتالي تحدد م�شكلة  والأداء الخا�ص  المعرفة 
في الإجابة على ال�س�ؤال الرئي�س الآتي: ما درجة ا�ستخدام 
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معلمي التربية الإ�لاسمية لملف �أعمال الطالب 
للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن؟ 
وتنبثق عن هذا ال��سؤال الأ�سئلة الفرعية الآتية: 

لملف ●● الإ�سلامية  التربية  معلمي  ا�ستخدام  �أ�سباب  ما 
وجهة  من  الأردن  في  العليا  الأ�سا�سية  للمرحلة  الطالب  �أعمال 

�أنف�سهم؟  نظر المعلمين 
التربية ●● معلمي  ا�ستخدام  من  تحد  التي  المعيقات  ما 

الإ�سلامية لملف �أعمال الطالب من وجهة نظر المعلمين �أنف�سهم؟ 
ا�ستخدام ●● لدرجة  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  هناك  هل 

للجن�س  تعزى  الطالب  �أعمال  لملف  الإ�سلامية  التربية  معلمي 
و�سنوات الخبرة، والم�ؤهل العلمي، والالتحاق بالدورات التدريبية.؟ 

أهمية الدراسة
ت�أتي �أهمية الدرا�سة الحالية من �أهمية المو�ضوع نف�سه، حيث 
التي ت�ؤثر في ت�شكيل  البرامج التربوية  �أهم  البديل من  التقويم  �إن 
معلمي  فممار�سة  وفاعليته؛  كفايته،  ورفع  التربوي،  النموذج 
“�إ�ستراتيجية  البديل  التقويم  لا�ستراتيجيات  الإ�سلامية  التربية 
ر�ؤية  العليا” المبني على  الأ�سا�سية  للمرحلة  الطالب  �أعمال  ملف 
�صحيحة ي�ؤدي �إلى بناء ا�ستراتيجيات تقويم علمية ذات موثوقية 
�صحيحة  �أحكام  �إلى  ت�ؤدي  التي  ال�شواهد  جمع  خلالها  من  يمكن 
التعليم  عمليتي  تح�سين  �إلى  ت�ؤدي  وبالتالي  الطلبة،  تح�صيل  عن 

والتعلم.
وعي  زيادة  خلال  من  الدرا�سة  هذه  �أهمية  تنبع  كما 
المعلمين والطلبة و�أولياء الأمور ب�أهمية التقويم البديل، ولا �سّيما 
ا�ستراتيجية ملف �أعمال الطالب، وانعكا�س �أثره على تعلم الطلبة، 
المناهج و�صانعي  القائمين على  يدفع  المعلومات، مما  وا�ستبقاء 
بمتابعة  التطوير  عمليات  في  والم�شرعين  التربوية  القرارات 
�أثناء تنفيذه.كما ت�سهم  التي تواجه المعلم في  ال�صعوبات  وتذليل 
التقويمية  للممار�سات  الحالي  الواقع  على  بالوقوف  الدرا�سة  هذه 
كذلك  الإ�سلامية،  التربية  معلمو  ي�ستخدمها  التي  التقويم  و�أدوات 
تعمل هذه الدرا�سة غلى توجيه �أنظار الم�س�ؤولين �إلى واقع ا�ستخدام 

ا�ستراتيجيات التقويم البديل، ما يعتريه من معيقات.

محددات الدراسة 
تحددت الدرا�سة في الآتية: 

التربية والتعليم لق�صبة ♦♦ الدرا�سة على مدار�س  اقت�صرت 
�إربد الأولى في محافظة اربد.

اقت�صرت الدرا�سة على معلمي التربية الإ�سلامية للمرحلة ♦♦
الأ�سا�سية العليا في مديرية التربية والتعليم لق�صبة �إربد الأولى في 

محافظة �إ ربد والبالغ عددهم )42( معلما ومعلمه.
العام ♦♦ من  الثاني  الف�صل  خلال  الدرا�سة  �أداة  تطبيق  تم 

الدرا�سي 2014/ 2015.

التعريف بالمصطلحات: 
ملف �أعمال الطالب: يعًرف ب�أنه تجميع منظم ومق�صود، ◄◄

يعر�ض �أف�ضل �أعمال طلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا في ملف هذه 
الأعمال التي تعك�س جهود الطلبة، و�إنجازاتهم، وتُزود معلم التربية 
الإ�سلامية ب�صورة مف�صلة عن مدى تقدمهم وم�ستوى تح�صيلهم في 
المادة طوال فترة التعلم، بحيث يتم الحكم على جودة �أعمال الملف 

وفقاً لمعايير وم�ؤ�شرات وا�ضحة.
 التقويم البديل ويُعرف ب�أنه: نوع من التقويم يعتمد على ◄◄

مجموعة من الأدوات متعددة الأبعاد لتطبيق المعارف والمهارات 
في مناهج التربية الإ�سلامية من خلال �أداء طلبة المرحلة الأ�سا�سية 
العليا لمهام تُنفذ ب�شكل عملي وواقعي، وذات معنى بالن�سبة لهم، 
ويتم  الم�شكلات،  وحل  العليا  التفكير  مهارات  تنمية  في  تُ�ساعد 

تقدير �أدائهم لها وفقاً لمعايير، ومحكّات ثابتة ومحددة م�سبقاً.
الا�ستراتيجيات ◄◄ هي  البديل:  التقويم  ا�ستراتيجيات 

نتاجات متنوعة مرتبطة بالمنهاج، منها  �إلى تحقيق  ت�سعى  التي 
الملاحظة،  وا�ستراتيجية  الأداء،  على  المعتمد  التقويم  �إ�ستراتيجية 
وا�ستراتيجية  الذات،  مراجعة  وا�ستراتيجية  وا�ستراتيجيةالتوا�صل، 

الت�سجيل )وزارة التربية والتعليم الأردنية، 2004( 
مرحلة التعليم الأ�سا�سي: هي المرحلة التي تعد قاعدة ◄◄

الميول  وتنمية  والقومية،  الوطنية  الوحدة  لبناء  و�أ�سا�ساً  للتعليم، 
الحلقة  �إلى ثلاث حلقات:  وتق�سم  �سنوات،  ومدتها ع�شر  والقدرات، 
الأولى ت�شمل ال�صفوف من الأول �إلى الرابع، والحلقة الثانية ت�شمل 
ال�صفوف من الخام�س �إلى ال�سابع، والحلقة الثالثة ت�شمل ال�صفوف 
الباحثون بالمرحلة  �أطلق عليها  ما  العا�شر، وهي  �إلى  الثامن  من 

الأ�سا�سية العليا وق�صدتها الدرا�سة الحالية.
مهنة ◄◄ في  المعلم  ق�ضاها  التي  المدة  العملية:  الخبرة 

التعليم منذ لحظة تعيينه.
عليها ◄◄ ح�صل  التي  العلمية  ال�شهادة  العلمي:  الم�ؤهل 

المعلم بعد الثانوية، العامة فهي �إما بكالوريو�س، �أو بكالوريو�س+ 
دبلوم عال، �أو ماج�ستير �أو دكتوراه.

كلمة ◄◄ جاءت  وا�صطلاحا:  لغة  البديل  التقويم  مفهوم 
زنة  على  والتقويم  بمعنى”عدل”،  اللغوي  الا�ستخدام  في  “قوم” 
التفعيل م�شتق من الفعل الثلاثي “قام” الذي �أ�صله “قَوَمَ” ومنه 
قوله تعالى )لقد خلقنا الإن�سان في �أح�سن تقويم( )�سورةالتين، �آية: 

�أي في �أح�سن �صورة و�شكل.  )4
و�أورد ابن منظور )2004م، ج5، �ص356( التقويم بمعنى: 
قدرها”  �أي  وا�ستقامتها:  ال�سلعة  وقوم  عوجه،  �أزال  در�أه:  قوم   ”
كن ملاحظة �أن المعنى اللغوي لكلمة تقويم: يدل على تقدير �أو  وُمي

تثمين قيمة ال�شيء، وت�صحيح الخط�أ �أو تعديل الاعوجاج.
عملية   ” ب�أنه:  التقويم  �ص6(   ،2005( عثمان  ويُعرف 
منظمة ينتج عنها معلومات تفيد في اتخاذ قرار �أو �إ�صدار �أحكام 
الأفكار”. �أو  المو�ضوعات  �أو  الأ�شخا�ص  �أو  الأ�شياء  قيمة  على 

ويعرفه الوكيل )2005، �ص162( ب�أنه: ” العملية التي يقوم بها 
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الفرد �أو الجماعة لمعرفة مدى النجاح �أو الف�شل في تحقيق الأهداف 
العامة التي يت�ضمنها المنهج، وكذلك نقاط القوة وال�ضعف به حتى 

يمكن تحقيق الأهداف المن�شودة ب�أح�سن �صور ممكنة”.
ويرى علام )2007م، �ص39( �أن التقويم بمفهومه العلمي 
م�صادر  من  والمعلومات  البيانات  لجمع  منظمة  عملية   ” هو: 
�إلى  التو�صل  بغر�ض  متنوعة  قيا�س  �أدوات  با�ستخدام  متعددة 
تقديرات كمية و�أدلة كيفية ي�ستند �إليها في �إ�صدار �أحكام �أو �صنع 

قرارات منا�سبة”.
و يعرف )زيتون، 1428ه، �ص554( التقويم البديل بانه: ” 
تقويم لا يعتمد على توظيف الاختبارات التح�صيلية التقليدية التي 
تتطلب من المجيب فقط ا�ستدعاء المعلومات من الذاكرة التي �سبق 

درا�ستها، و�إنما يعتمد على �أ�ساليب و�أدوات غير تقليدية”.
”عملية  ب�أنه:  �ص479(   ،2009 )ال�شريف،  عرفه  حين  في 
التقويم التي تركز على تقييم �أداء الطالب في مهمات تقييم حقيقية 
التقليدية  الأ�ساليب  على  الاعتماد  من  بدلا  واقعي  �سياق  وفي 

للتقييم”.
 ” ب�أنه:  �ص251(   ،2010 و�شحاده،  )العمري  وعرفه 
الواقعي،  بالعالم  تت�صل  التي  التقويمية  الأ�ساليب  من  مجموعة 
ي�ستخدمها المعلم لتحقيق الأهداف التربوية في التدري�س بمجالاته: 
المعرفية والوجدانية، والنف�س حركية، ويتم قيا�س �أداء المتعلم من 
الم�شكلات  وحل  الملاحظة،  منها:  الأ�ساليب  من  مجموعة  خلال 

والم�شروع، والاختبارات، وملف الطالب”.
من خلال ما تم عر�ضه �سابقاً من تعريفات يمكن القول �إن 
في  الطالب  �أداء  تقويم  على  تركز  تقويمية  عملية  البديل  التقويم 
�أ�ساليب  جميع الم�ستويات العقلية الدنيا والعليا، وذلك با�ستخدام 
وملف  الأداء،  على  القائم  كالتقويم  التقليدية،  للأ�ساليب  بديلة 
الانجاز، والتقويم الذاتي، وتقويم الأقران.وهو عملية منظمة لجمع 
المعلومات وتحليلها، لغر�ض تحديد درجة تحقيق الأهداف التربوية 
واتخاذ القرارات التي من ��شأنها معالجة جوانب ال�ضعف، وتوافر 

النمو ال�سليم من خلال �إعادة تنظيم البيئة التربوية و�إثرائها.

فوائد التقويم البديل
نواح  في  التربوية  وفوائده  البديل  التقويم  �أهمية  تكمن 
كثيرة، تم �إجمالها في النقاط التالية: )Tsagari,2004,P7؛ جابر، 

.  )2007
تغيير دور الطلبة في عملية التقويم، فبدلًا من �أن يكونوا ♦♦

ن�شطين  م�شاركين  ي�صبحون  فقط،  الاختبار  عن  �سلبيين  يبين  ُجم
تبرز  �أن  من  بدلًا  عمله  ي�ستطيعون  ما  تك�شف  �أن�شطة  يمار�سون 

نواحي �ضعفهم.
الحياة ♦♦ في  قيمة  وذات  م�شوقة  و�أعمال  مهام  تقديم 
الفعلية.
اختلفت ♦♦ مهما  الطلبة  بين  الفردية  الفروق  مراعاة 

�أعمارهم، وقدراتهم العقلية وخلفياتهم الثقافية والاجتماعية.
من ♦♦ التقويم،  عملية  في  ن�شاطاً  �أكثر  دوراً  الآباء  �إعطاء 

الطلبة،  م�ستوى  عن  معنى  وذات  هادفة  معلومات  توفير  خلال 
وت�شجع الآباء على �أن ينظروا �إلى ما هو �أبعد من تقديرات الاختبار 

والتقارير، �أو ال�شهادات المدر�سية في تقويم �إنجاز �أبنائهم.
ويت�ضح من العر�ض ال�سابق �أن للتقويم البديل �أهمية بالغة 
في خدمة �أهداف مناهج التربية الإ�سلامية، لأنه ي�سهم ب�شكل فعال 
الطلبة  �أداء  م�ستوى  ورفع  عموماً،  التعليمية  العملية  تح�سين  في 

وفاعليتهم ب�صفة خا�صة �أثناء عمليات التعلم.

خصائص التقويم البديل
والمتنوعة  المتعددة  ب�أدواته  البديل  التربوي  التقويم  يت�سم 
يمكن  التقليدي،  التقويم  التي تميزه عن  بمجموعة من الخ�صائ�ص 
تو�ضيحها في الآتي: )�أبوعلام، 2001؛ الدو�سري، 2004؛ زيتون، 

.  )2007
يعتمد التقويم البديل على الم�شكلات الواقعية.♦♦
يت�ضمن التقويم البديل يتطلب ا�ستخدام المتعلم لمهارات ♦♦

وتنفيذ  الم�شكلات  وحل  والتركيب  كالتحليل  العليا،  التفكير 
الم�شاريع، والنقد والتقويم وما يرتبط به من �إ�صدار للحكام

البيانات ♦♦ تحليل  في  والكمية  الكيفية  الطرق  ي�ستخدم 
وتف�سيرها
ومتنوعة ♦♦ متعددة  وو�سائل  �أدوات  ا�ستخدام  على  يعتمد 

لتقويم �أداء الطالب في مواقف التعلم المختلفة.

مفهوم ملفات أعمال الطالب: 
التي ت�ستخدم بكثرة  ال�صيغ  �إحدى  الطالب  �أعمال  يعد ملف 
تنميتها  ويمكن  الأخيرة،  الآونة  في  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  في 
المتعلم  نمو  ومتابعة  وخارجها،  المدر�سة  �أو  الجامعة  داخل  من 
من  كبير  لمدى  وتح�صيله  تعليمه  احتياجات  وتحديد  الزمن،  عبر 

المعارف والمهارات.)عبا�س والعب�سي، 2007( .
الطالب  �أعمال  لتجميع  فعالة  �أداة  الأعمال  ملفات  تعد 
المتعددة.كما  التقويم  ا�ستراتيجية  نتائج  ذلك  في  بما  المتنوعة، 
�أغناء  على  المعلمين  الأعمال  ملف  في  المت�ضمنة  ال�شواهد  ت�ساعد 
من  المزيد  معرفة  من  المعلمين  يمكن  مما  بطلبتهم،  معرفتهم 
المف�ضلة،  التعليم  �أ�ساليب  وعن  طلبتهم  عن  المهمة  المعلومات 
ويمكن القول على وجه العموم �إن ملفات الإنجاز تعد طريقة لبناء 
معرفة المعلمين بطلبتهم، وكيفية تعلمهم، وكيفية تقويم هذا التعلم 

)ال�سواعي، 2005( .
وبرى عبيد )2004( ب�أن ملفات الأعمال “عبارة عن �صورة 
عامة مجمعة عن �إنجازات المتعلم/ المعلم والتي تبين مجهوداته، 
 )2010( العب�سي  ويعرف  تفكيره،  طرق  يعك�س  ما  تح�صيله، 

البورتفوليو ب�أنه: ” حقيبة انجازات ومختارات الطالب”.
تجميع   ” ب�أنها:  الأعمال  ملفات   )2005( الآغا  ويُعرف 
درا�سية  مجالات  في  المميزة  الطلبة  �إنجازات  من  لعينة  منظم 
مختلفة، ويتم اختيارها وفق معايير محددة م�سبقاً، يتم عر�ضها 

على �أقران المتعلم و�أ�سرته والمجتمع المحلي”.
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 “ وذكرت توفيق )2006م، �ص326( ب�أن ملفات الأعمال 
عبارة عن ملف ي�صنع فيه الطالب نماذج تمثل �أعمال �أو مهارات 
�أو �أفكار المتعلم المتعلقة بمادة معينة يعك�س �شخ�صيته ونجاحاته 
وهي تكون خالية من الأخطاء”.وعرفته كلا من عثمان والدغيدي 
�إلى  ت�شير  التي  المتعلم  لأعمال  تجميع  ب�أنه  �ص96(  )2007م، 

جهوده و�إنجازاته بالن�سبة لأهداف حددت م�سبقاً”.
ملفات  لمفهوم  ال�سابقة  التعريفات  ف�إن  تقدم  مما  انطلاقاً 
متعددة  جوانب  لتقويم  وات�ساعها  �شموليتها  على  ت�ؤكد  الأعمال، 
من �أداء الطالب، لتقديم �صورة كاملة بالأدلة وال�شواهد عن نواتج 
التعلم التي حققتها التي يمكنها تحقيقها في المجالات المعرفية، 
والوجدانية، والمهارية، لتعزيز جوانب القوة والتغلب على جوانب 
يعر�ض  �سجل  ب�أنه  الباحث  الأداء.ويرى  م�ستوى  لرفع  ال�ضعف 
�إنجازات طالب المرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن وجهده وتقدمه 

نحو تحقيق �أهداف مناهج التربية الإ�سلامية .

أسباب ظهور ملفات الأعمال
لدى  القوة  نقاط  �إبراز  هو  الاعمال  ملف  ظهور  �أ�سباب  من 
التي  والمهارات  العلمية،  الح�صيلة  وتطور  وتعزيزها،  الطالب، 
اكت�سبها، والتعرف �إلى ميوله واتجاهاته نحو المادة الدرا�سية من 
خلال اختياره للمو�ضوع، وا�ستخراجه للمفاهيم الرئي�سة، والفرعية 
المت�ضمنة فيه، و�إنجازه للعمل خلال فترة زمنية معينة، واكت�سابه 
الآخرين  مع  التعامل  طريقها  عن  يمكنه  التي  الات�صال  مهارات 
وكذلك  البّناءة،  والمناق�شة  الا�ستماع،  على  ومقدرته  و�إقناعهم، 

مدى تقدمه نحو الأهداف الخا�صة.
�إلى  التقويم  عملية  في  الأعمال  ملفات  ا�ستخدام  وي�ؤدي 
تخ�صي�ص عدد من الأهداف والأغرا�ض المتنوعة، تم تحديدها في 

الآتيه: )جابر، 2007؛ علام، 2007( .
جميع ♦♦ في  وتقدمهم  الطلبة  نمو  تقويم  للمعلم  تتيح 

الطلبة  وتجعل  �أكثر,  بفعالية  ويتفاهموا  يتوا�صلوا  و�أن  الجوانب 
دراية  للمعلمين  وتحقق  التقويم,  عملية  في  المعلمين  مع  �شركاء 
المعلمين  وت�ساعد  المختلفة,  ال�سنوات  خلال  الطلبة  بم�ستوى  �أكثر 

والم�شرفين على تقويم البرامج التعليمية.
يوفر ♦♦ بحيث  التعلم،  في  العدالة  البديل  التقويم  يحقق 

من  عالية  م�ستويات  قدراته، وتحقيق  لإظهار  لكل طالب  الفر�صة 
الانجاز، عن طريق الم�شاريع والأن�شطة الا�ستق�صائية والاكت�شاف.

يزود التقويم البديل الطالب بالتغذية الراجعة عن عمله، ♦♦
ومدى تقدمه في تحقيق الأهداف المن�شودة، من خلال ملف الأعمال 
ال�صفية والم�شاريع والواجبات والأن�شطة  الذي يوثق فيه الأعمال 

وملاحظات المعلم وانطباعاته.

محتويات ملفات الأعمال
ت�ضم ملفات الأعمال المتعلم �سجلات تراكمية تحتوي على 
عن  تجميعها  يتم  �أدلة  بمنزلة  تكون  الوثائق  من  كبيرة  مجموعة 
وقيمه  واتجاهاته،  ومهاراته  المتعلم،  وخبرات  معارف  م�ستوى 
وا�ستعداداته، ويمكن في �ضوء هذه الوثائق تحديد م�ستوى قدرات 

المتعلم، حيث ي�ستند �إليها في �إ�صدار الحكم بدقة ومو�ضوعية على 
مدى تمكن ذلك المتعلم )�صبري، والرافعي، 2001( .ويقدم العب�سي 

)2010( .قائمة لمحتويات ملفات الأعمال، ت�شمل: 
اطلع  التي  الم�صادر  قوائم  الطالب،  كتابات  من  عينات 
 ، الذاتي  الت�أمل  ، �صحائف  ا�ستخدمها  التي  الطالب والمواد  عليها 
، تقارير  ، م�شروعات، حلول م�سائل ريا�ضية متنوعة  �أوراق عمل 
طلبة ب�شكل عام وتقارير ب�صورة الكترونية ودرجات الاختبارات 

التح�صيلية.

خطوات إعداد ملف العمال الطالب 
في  البدء  قبل  جيداً  تخطيطاً  الأعمال  ملف  �إعداد  يتطلب 
مراحل  �إتباعها في  الخطوات يمكن  من  وهناك مجموعة  تكوينه، 
�إعداد ملف الأعمال وهي كما يلي: )بدرية المفرج و�أخريات 1427 

هـ( .
ÚÚ.تحديد الأهداف التعليمية من ملف الأعمال
ÚÚ.عر�ض فكرة الملف لل�صف
ÚÚ.تحديد م�ضمون الملف
ÚÚ.إعطاء الأ�سا�سيات لتقديم الملف ب�شكل وا�ضح ومنف�صل�
ÚÚ.شرح كيفية تقييم الدرجات�
ÚÚ.تقويم الملف و�إعطاء معلومات
ÚÚ.المتابعة بعد الانتهاء من الملف

كما يمكن �أن يكون تنظيم محتويات ملف �أعمال الطالب في 
�شكل قوائم مرتبةزمنياً، و�أن تُنظم طبقاً لتق�سيم المجال المعرفي، 

�أو المهاري، �أو الوجداني )خليل، 1423هـ( 

أنواع ملف أعمال الطالب: 
تم تق�سيم ملف �أعمال الطالب �إلى ق�سمين كما يلي: )عرفان، 

. 1425هـ( 
ÚÚ.أولًا: ملف الأعمال العام �أو ال�شامل�
ÚÚ.ثانياً: ملف الاعمال الخا�ص

ال�سلوك،  جوانب  من  �أكثر  �أو  واحد  بجانب  يعنى  الذي  وهو 
ويندرج تحت هذا النوع الأنواع التالية: 

�أ.ملفات الت�أملات الذاتية.ب.ملفات تقويم للعر�ض.ج.الملفات 
الخارجية.د.ملفات دخول الكلية هـ.ملفات تقويم الطالب كممار�س 
�أ�شكال  في  الملف  محتوى  الإلكترونية.ي�سجل  و.الملفات  للمهنة 
مخزنة،  المعلومات  وتكون  فيديو«  �صوت،  »�صورة،  مختلفة 

ومجمعة، ومدارة اليكترونياً.
من  �أكثر  تكون  �أن  ينبغي  الأعمال،  ملف  �صيغة  كانت  و�أياً 
مجرد مجموعة من المواد، و لكي يكون ملف الأعمال جيد الت�صميم، 
لا بد �أن يحتوي على مجموعة من الأعمال المنظمة بطريقة علمية 

مترابطة، ت�شكل كلًا متكاملًا.)جابر، 1426 هـ( .
ولعل ما �سبق يو�ضح تنوع �صيغ ملفات الاعمال، مع وجود 
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عنا�صر م�شتركة بينها، وهي �أنها تقدم للطلاب، والطالبات �صورة 
عن مهاراتهم، وجوانب قوتهم و�ضعفهم، في حين �أن ملف الأعمال 
المق�صود في هذه الدرا�سة يمكن �أن يجمع بين �أكثر من نوع، وي�أخذ 
المرجوة  الأهداف  لاختلاف  تبعاً  الأخرى،  الأنواع  مميزات  بع�ض 
من  تحقيقه  المراد  والغر�ض  طلبته،  مع  معلم  كل  ولطريقة  منه، 

خلال الملف.

الدراسات السابقة	
وتنوعت  البديل،  التقويم  تناولت  التي  الأدبيات  كثرت 
�أكبر بالنتائج  �أعطى ثقة  المنهجيات التي اتبعت في درا�سته، مما 
التي خل�صت �إليها تلك البحوث، فهناك من الباحثين من اتخذ من 
المقابلات  على  معتمداً  بياناته  وجمع  له  طريقاً  النوعي  المنهج 
التي  التقويم  �أدوات  وتحليل  درا�سة  �إلى  بالإ�ضافة  والملاحظات، 
الباحثون في  بالدرا�سة.وتناول  المق�صودون  المعلمون  ا�ستخدمها 
هذا الجزء عر�ض البحوث والدرا�سات ذات ال�صلة الوثيقة بالدار�سة 
منها،  والإفادة  عليها  الاطلاع  من  الباحثون  تمكن  التي  الحالية، 

ومن �أهم هذه البحوث والدرا�سات.
درا�سة العب�سي )2009( : هدفت التعرف �إلى �أثر ملف �أعمال 
الطالب في تح�صيل طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في الريا�ضيات 
م�ستخدما المنهج التجريبي، وقد طبقت الدرا�سة على عينة مكونة 
ملفاً  الباحث  وا�ستخدم  الأردن،  في  وطالبة  طالباً   )137( من 
دالة  فروقاً  الدرا�سة  نتائج  للدرا�سة.�أظهرت  ك�أداة  مطوراً  تقويمياً 
�إح�صائياً تعزى لطريقة التقويم.ل�صالح المجموعة التجريبية التي 

تم تقويمها بطريقة ملف �أعمال الطالب.
�أهمية  �إلى تحديد  )2010( بدرا�سة هدفت  جلجمان  كما قام 
ملف الإنجاز وطريقة ا�ستخدامه حول واقع ا�ستخدام معلمات اللغة 
العربية ملف الإنجاز في تقويم الأداء اللغوي لدى تلميذات ال�صف 
المنهج  الباحثة  المكرمة.ا�ستخدمت  مكة  في  الابتدائي  ال�ساد�س 
الو�صفي، وطبقت ا�ستبانة على عينة طبقية ع�شوائية من معلمات 
عليهن،  التربويات  والم�شرفات  الابتدائية  بالمرحلة  العربية  اللغة 
تربوية. م�شرفة   )21( و  العربية  للغة  معلمة   )153( عددهن  بلغ 
والم�شرفات  المعلمات  ا�ستخدام  م�ستوى  �أن  الدرا�سة  نتائج  ك�شفت 
عدم  عن  ك�شفت  كما  متو�سطاً،  كان  التقويم  في  الإنجاز  لملف 
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى للم�ؤهل العلمي، والخبرة، 

والدورات التدريبية, 
مدى  عن  الك�شف  �إلى   )2011( ال�شرعة  درا�سة  وهدفت 
التقويم  و�أدوات  الإ�سلامية لا�ستراتيجيات  التربية  توظيف معلمي 
الواقعي في مديرية التربية والتعليم لمنطقة مادبا من وجهة نظر 
والم�ؤهل  والخبرة،  الجن�س،  متغيرات  �ضوء  في  المدار�س  مديري 
الا�ستبانة  وا�ستخدمت  الو�صفي،  المنهج  الدرا�سة  اتبعت  العلمي، 
تم  ومديرة  مديراً   )98( من  مكونة  عينة  على  وطبقت  لها،  �أداة 
المعلمين  توظيف  �أن  الدرا�سة  نتائج  ع�شوائياً.و�أظهرت  اختيارهم 
كما  كبيرة،  بدرجة  جاء  الواقعي  التقويم  و�أدوات  لا�ستراتيجيات 
ك�شفت النتائج عن عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً بين ا�ستجابات 

عينة الدرا�سة تعزى لمتغيرات الجن�س، والخبرة، والم�ؤهل العلمي.

�إلى  هدفت  بدرا�سة   )2012( و�آخرون  الرفاعي  قامت  كما 
المرحلة  في  الاجتماعية  الدرا�سات  معلمي  ممار�سة  درجة  معرفة 
بالإ�ضافة  الواقعي،  التقويم  لا�ستراتيجيات  المتو�سطة  الأ�سا�سية 
في  العلمي  والم�ؤهل  والخبرة،  الجن�س،  متغيرات  �أثر  تعرف  �إلى 
المنهج  الدرا�سة  واتبعت  الا�ستراتيجيات  هذه  ممار�سة  درجة 
على  الدرا�سة  وطبقت  لها،  ك�أداة  الا�ستبانة  وا�ستخدمت  الو�صفي، 
النتائج  ومعلمة.�أظهرت  معلماً   )112( من  تكونت  ع�شوائية  عينة 
جاءت  الواقعي  التقويم  لأ�ساليب  المعلمين  ممار�سة  درجة  �أن 
بدرجة متو�سطة، كما �أظهرت �أي�ضاً فروقاً دالة �إح�صائياً في درجة 
الممار�سة تعزى للجن�س ول�صالح الذكور، وللم�ؤهل العلمي ل�صالح 
حملة �شهادة البكالوريو�س، كما �أو�ضحت الدرا�سة عدم وجود فروقً 

تعزى للخبرة.
و�أخذت بع�ض الدرا�سات منحى �آخر بحثت من خلاله �أ�سباب 
�أمامهم في ممار�سة  �أوالمعيقات التي تقف  عدم ممار�سة المعلمين 
التقويم الواقعي، ففي درا�سة �أجراها �أبو �شعيرة وا�شتيوة وغباري 
في  المعلم  تواجه  التي  المعيقات  عن  الك�شف  �إلى  هدفت   )2010(
الأربعة  ال�صفوف  طلبة  على  الواقعي  التقويم  �إ�ستراتيجية  تطبيق 
 · البرامج  بقلة  المتعلقة  المعيقات  �أن  نتائجها  ك�شفت  الأولى، 
المعيقات  �أكبر  من  تعد  المادية  والإمكانيات  للمعلمين  التدريبية 

التي تواجه تطبيق هذه الا�ستراتيجية.
ا�ستخدام  درجة   )2012( وبرهم  الب�شير  درا�سة  وا�ستق�صت 
معلمي الريا�ضيات واللغة العربية لا�ستراتيجيات و�أدوات التقويم 
وا�ستخدام  الو�صفي  المنهج  الباحثان  الأردن.واتبع  في  البديل 
على  الا�ستبانة  وطبقت  للدرا�سة،  ك�أدوات  والمقابلة  الا�ستبانة 
مقابلة  عمل  تم  كما  التخ�ص�صين  كلا  من  ومعلمة  معلماً   )86(
�أظهرت  التخ�ص�صين:  كلا  من  ومعلمة  معلماً   )20( مع  �شخ�صية 
على  المعتمد  التقويم  لا�ستراتيجية  المعلمين  ا�ستخدام  �أن  النتائج 
متو�سطة  ا�ستخدام  درجة  كانت  بينما  مرتفعه،  والقلم  الورقة 
لا�ستراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء والملاحظة بينما كانت 
درجة ا�ستخدامهم خفيفة لا�ستراتيجيات �أدوات التقويم البديل.كما 
دلت الدرا�سة على عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى �إلى 
الدورات  ولأثر  الخبرة  �إلى  تعزى  فروقاً  �أظهرت  بينما  التخ�ص�ص، 
التقويم  �أهمية  يتبين  ال�سابقة  الدرا�سات  وبا�ستعرا�ض  التدريبية, 
البديل كجزء �أ�سا�سي لنجاح العملية التعليمية وكذلك وجود حاجة 

ما�سة لدى المعلمين للتدريب على �أ�ساليبه و�أدواته.
حيث  من  ال�سابقة  الدرا�سات  مع  الحالية  الدرا�سة  وتختلف 
عينتها ومجتمعها ومو�ضوعها و�أدواتها، ونتائجها.ويلاحظ �أي�ضاً 
�أنه لا توجد درا�سة على حد علم الباحثين تطرقت لمو�ضوع درجة 
ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية )لملف �أعمال الطالب( للمرحلة 
تقي�س  درا�سات  هناك  كانت  حيث  الأردن،  في  العليا  الأ�سا�سية 
�أو  الا�ستخدام، لكن لم تدر�س تلك الدرا�سات على الم�ستوى المحلي 
التي  اللقاءات  خلال  ومن  لأنه   ، الباحثين(  علم  )ح�سب  الإقليمي 
�أجراها الباحثون في �أثناء تطبيق الدرا�سة مع المعلمين، �أفاد كثير 
تحول  والا�ستراتيجيات  بالأدوات  معرفتهم  عدم  �أن  المعلمين  من 
دون ا�ستخدام هذه الإ�ستراتيجية، مما قد يدفع بالباحثين التركيز 
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د. محمد نايل العزام/ د. علي عبد الهادي العمري
أ. صباح سليمان الصباح/ د. فتحية ابراهيم الشبول

على �إجراء درا�سة م�سحية تهدف �إلى تحديد احتياجات المعلمين من 
�أ�ساليب وو�سائل تعينهم على تطبيق ا�ستراتيجيات التقويم البديل.

الطريقة والاجراءآت	

أفراد الدراسة	

تم توزيع الا�ستبانة على )45( معلماً ومعلمة، وبعد المتابعة 
بن�سبة  �أي  ا�ستبانه   )42( ا�سترجاع  تم  الباحث  قبل  من  الحثيثة 
وفق  الدرا�سة  لأغرا�ض  مقبولة  ن�سبة  وهي  تقريباً،   )%  93.3(
الأدبيات التربوية.ويبين الجدول التالي توزيع عينة الدرا�سة ح�سب 

الجن�س، وعدد ال�سنوات، والم�ؤهل العلمي، والدورات التدريبية.
الجدول )1( 

توزيع أفراد عينة الدراسة وفقًا للمتغيرات.

الن�سبة المئويةالتكرارم�ستويات المتغيرالمتغير

 �سنوات
الخبرة

2559.5ع�شر�سنوات ف�أقل

1740.5�إحدى ع�شرة �سنة ف�أكثر

42100.0الكلي

 الم�ؤهل
العلمي

2252.4بكالوريو�س

2047.6درا�سات عليا

42100.0الكلي

الجن�س

1842.9ذكر

2457.1�أنثى

42100.0الكلي

الدورات

2764.3دورة واحدة

1535.7دورتان ف�أكثر

42100.0الكلي

أداة الدراسة

معلمي  ا�ستخدام  درجة  عن  للك�شف  ا�ستبانه  الباحثون  �أعد 
من  الا�ستبانه  ».تكونت  الطالب  �أعمال  لملف  الإ�سلامية  التربية 
التربية  معلمي  ا�ستخدام  بواقع  الأول  الجزء  تعلق  �أجزاء،  ثلاثة 
الإ�سلامية لملف �أعمال الطالب، فيما بحث الجزء الثاني في �أ�سباب 
ا�ستخدام معلمي التربية الإ�سلامية لملف �أعمال الطالب، �أما الجزء 
الثالث فقد تناول المعيقات التي تحد من ا�ستخدام معلمي التربية 
اطلاع  خلال  من  الأداة  بناء  تم  الأعمال.وقد  ملف  الإ�سلامية 

الباحثين على الدرا�سات ال�سابقة، وما توارد في الأدب التربوي.

إجراءات الدراسة

صدق الأداة وثباتها 

للتحقق من دلالات ال�صدق للأداة، تم عر�ضها في �صورتها 

الأولية على لجنة تحكيم مكونة من )20( �أ�ستاذاً جامعياً من حملة 
الدكتوراه في القيا�س والتقويم والتربية الإ�سلامية ومناهج التربية 
حيث:  من  الفقرات  في  ر�أيه  بيان  محكم  كل  من  طلب  الإ�سلامية 
ان�سجام الفقرة مع غر�ض الأداة , و�ضوح الفقرة لغوياً, ثم تعديل 
من  �ستة  ر�أى  التي  لفقرات  وحذف  مقترحاتهم  �ضوء  في  الفقرات 
المحكمين �ضرورة حذفها، واتفق المحكمون على فقرات الا�ستبانة 
بعد �إعادة �صياغتها وتعديل بع�ضها، وحذف الفقرات التي يوافق 
عليها، ولت�صبح الأداة في �صورتها النهائية مكونة من )38( فقرة 
كالآتي: الجزء الأول مكون من )10( فقره,الجزء الثاني مكون من 

)16( فقره,الجزء الثالث مكون من )12( فقره.

صدق البناء لأداة الدراسة
تم تطبيق �أداة الدرا�سة على عينة ا�ستطلاعية م�ؤلفة من 20 
الأ�سا�سية  للمرحلة  الإ�سلامية  التربية  معلمي  من  ومعلمةً  معلمًا 
العليا من خارج �أفراد الدرا�سة الم�ستهدفة، وذلك لح�ساب معاملات 
وبين  جهة،  من  الدرا�سة  �أداة  �أبعاد  فقرات  بين  بير�سون  ارتباط 
�أخرى.وتراوحت  جهة  من  الفقرات  تلك  له  تتبع  الذي  للبعد  الكلي 
التربية  معلمي  ا�ستخدام  واقع  بعد  فقرات  ارتباط  معاملات  قيم 
الإ�سلامية لملف �أعمال الطالب للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن 
ارتباط  معاملات  قيم  بعدها.تراوحت  مع   )0.87  -  0.40( بين 
فقرات بعد �أ�سباب ا�ستخدام معلمي التربية الإ�سلامية لملف �أعمال 
الطالب للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن من وجهة نظر المعلمين 
معاملات  قيم  بعدها.وتراوحت  مع   0.85  -  0.50 بين  �أنف�سهم 
ارتباط فقرات بعد المعيقات التي تحد من ا�ستخدام معلمي التربية 
الإ�سلامية لملف �أعمال الطالب من وجهة نظر المعلمين �أنف�سهم بين 

)0.46 - 0.90( مع بعدها.

ثبات أداة الدراسة
�أداة  لأبعاد  الداخلي  الات�ساق  ثبات  من  التحقق  لأغرا�ض 
Cron� �ألفا  كرونباخ  معادلة  با�ستخدام  ح�سابه  تم  فقد   الدرا�سة؛ 

الا�ستطلاعية،  للعينة  الأول  التطبيق  بيانات  على   bach’s Alpha
فقد تم  الدرا�سة؛  �أداة  لأبعاد  الإعادة  ثبات  التحقق من  ولأغرا�ض 
�إعادة التطبيق على العينة الا�ستطلاعية بطريقة الاختبار و�إعادته 
Test - Retest بفا�صل زمني مقداره �أ�سبوعان بين التطبيقين الأول 
بين  بير�سون  ارتباط  معامل  با�ستخدام  ح�سابه  تم  حيث  والثاني، 
تراوحت  الا�ستطلاعية، حيث  العينة  والثاني على  الأول  التطبيقين 
 )0.92  -  0.84( الدرا�سة بين  �أداة  لأبعاد  الداخلي  الات�ساق  قيم 
بين  الدرا�سة  �أداة  لأبعاد  الإعادة  ثبات  قيم  تراوحت  حين  في   ،

. )0.91 - 0.87(

معيار تصحيح أداة الدارسة
بهدف  المطلق  التدريج  ذي  الإح�صائي  النموذج  اعتماد  تم 
�أداة  ب�أبعاد  الخا�صة  الح�سابية  المتو�سطات  على  الأحكام  �إطلاق 

الدرا�سة، والفقرات التي تتبع لها، وذلك على النحو الآتي: 
فئة المتو�سطات الح�سابيةالم�ستوى

3.50 ف�أكبركبير
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2.50 - 3.49متو�سط

�أقل من 2.50منخف�ض

منهج الدراسة
ا�ستخدم الباحث في هذه الدرا�سة المنهج الو�صفي التحليلي 
الإ�سلامية  التربية  معلمي  ا�ستخدام  واقع  بو�صف  يهتم  الذي 
الطالب  �أعمال  لملف  �إ�ستراتيجية  البديل  التقويم  لا�ستراتيجيات 

للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن.
نتائج الدراسة ومناقشتها

معلمي ◄◄ ا�ستخدام  درجة  عن  الك�شف  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
التربية الإ�سلامية لملف �أعمال الطالب للمرحلة الأ�سا�سية العليا في 
�أ�سئلتها  عن  الإجابة  طريق  عن  وذلك  ومعيقاته،  و�أ�سبابه  الأردن 
ين�صَّ على:  الذي  للدرا�سة  ل  الأوَّ ال�س�ؤال  �أولًا.للإجابة عن  كالآتي: 
الإ�لاسمية  التربية  معلمي  ا�ستخدام  درجة  ما 
�أعمال الطالب للمرحلة الأ�سا�سية العليا  لملف 
في  العليا  الأ�سا�سية  «للمرحلة  الأردن؟  في 

الأردن؟«؛ 
والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  تم  فقد 
�أعمال  الإ�سلامية لملف  ا�ستخدام معلمي التربية  المعيارية لواقع 
الطالب للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن، والفقرات التي تتبع 
له، مع مراعاة ترتيب الفقرات تنازليًا وفقًا لأو�ساطها الح�سابية، 

وذلك كما في الجدول )6( .
الجدول )6( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة استخدام معلمي التربية الإسلامية لملف 
أعمال الطالب للمرحلة الأساسية العليا في الأردن؟ «

للمرحلة الأساسية العليا في الأردن والفقرات التي تتبع له مرتبة تنازليًا.

 رقمالرتبة
الفقرة

واقع ا�ستخدام معلمي 
التربية الإ�لاسمية لملف 
�أعمال الطالب للمرحلة 

الأ�سا�سية العليا في الأردن

 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الم�ستوىالمعياري

13
ي�ضع جدول زمني لتنفيذ 
ا�ستراتيجية لملف �أعمال 

الطالب
منخف�ض2.120.77

26
ي�ساعد المعلم الطالب في 

منخف�ض2.120.80انتقاء محتويات الملف

31
يحدد الغر�ض من 

ا�ستراتيجية لملف �أعمال 
الطالب

منخف�ض2.100.79

47

�سيحدد المعلم م�سبقاً 
ات الحكم على  محكَّ

محتويات الملف بم�شاركة 
الطلاب

منخف�ض2.050.91

55
يراقب المتعلمين في مراحل 

منخف�ض2.020.84مختلفة �أثناء الأداء

69

ي�ستخدم المعلم ملفات 
�أعمال الطالب لتحديد 

م�ستوى �أدائه التي تبرزها 
تلك الأعمال

منخف�ض2.000.91

 رقمالرتبة
الفقرة

واقع ا�ستخدام معلمي 
التربية الإ�لاسمية لملف 
�أعمال الطالب للمرحلة 

الأ�سا�سية العليا في الأردن

 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الم�ستوىالمعياري

78

ي�شجع المعلم طلابه على 
تقويم ملفات زملائهم 

داخل ال�صف ونقدها 
بمو�ضوعية

منخف�ض1.980.81

84
ينجز التقويم خلال الوقت 

منخف�ض1.950.82المحدد

92
يتعاون مع معلمين �آخرين 

في �إعداد الأدوات لملف 
�أعمال الطالب

منخف�ض1.900.82

1010
ينظم �سجلاته ورقياً 

منخف�ض1.760.76و�إلكترونياً

منخف�ض2.000.40الكلي للأداة

يلاحظ من الجدول )6( ، �أن درجة ا�ستخدام معلمي التربية 
الإ�سلامية لملف �أعمال الطالب للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن، 

ا( . وفقراته ذوات الرتب كافة )1 - 10( قد كان )منخف�ضً
البديل" ملف  التقويم  �أن  �إلى  النتيجة  الباحثون هذه  ويعزو 
انجاز الطالب" من الاتجاهات الحديثه في التقويم التربوي والذي 
تنادي به وزارة التربية والتعليم الأردنية، �إلا �أن هناك ق�صورا في 
برامج الاعداد والتدريب على �أهمية التقويم البديل ولا �سيما" ملف 
انجاز الطالب" في العملية التعليمية، وعدم توفر الدعم الكافي من 
انف�سهم،  تطوير  على  وم�ساعدتهم  للمعلمين  التربويين  الم�شرفين 
كما �أن هذا التقويم ي�ستغرق وقتا طويلا في الاعداد والتطبيق مما 

�سبب عزوفا لمعلمي التربية الا�سلامية عن العمل والإلمام به.
ثانيا: للإجابة عن ال�س�ؤال الثاني للدرا�سة الذي ين�صَّ على: ◄◄

“ما �أ�سباب ا�ستخدام معلمي التربية الإ�لاسمية 
لملف �أعمال الطالب”للمرحلة الأ�سا�سية العليا 
�أنف�سهم؟  المعلمين  نظر  وجهة  من  الأردن  في 
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  تم  فقد  ”؛ 
الطالب  �أعمال  لملف  الإ�سلامية  التربية  معلمي  ا�ستخدام  لأ�سباب 
المعلمين  نظر  وجهة  من  الأردن  في  العليا  الأ�سا�سية  للمرحلة 
�أنف�سهم والفقرات التي تتبع له، مع مراعاة ترتيب الفقرات تنازليًا 

. وفقًا لأو�ساطها الح�سابية، وذلك كما في الجدول )7( 
الجدول )7( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأسباب استخدام معلمي التربية الإسلامية لملف 
أعمال الطالب للمرحلة الأساسية العليا في الأردن 

من وجهة نظر المعلمين أنفسهم والفقرات التي تتبع له مرتبة تنازليًا.

 رقمالرتبة
الفقرة

�أ�سباب ا�ستخدام معلمي 
 التربية الإ�لاسمية

 لملف �أعمال الطالب 
 للمرحلة الأ�سا�سية

العليا في الأردن من وجهة 
نظر المعلمين �أنف�سهم

 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الم�ستوىالمعياري

112
تعطي تف�صيلات دقيقة عن 

كبير3.640.48�أداء الطالب
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درجة استخدام معلمي التربية الإسلامية 
لملف أعمال الطالب للمرحلة الأساسية العليا في الأردن

د. محمد نايل العزام/ د. علي عبد الهادي العمري
أ. صباح سليمان الصباح/ د. فتحية ابراهيم الشبول

 رقمالرتبة
الفقرة

�أ�سباب ا�ستخدام معلمي 
 التربية الإ�لاسمية

 لملف �أعمال الطالب 
 للمرحلة الأ�سا�سية

العليا في الأردن من وجهة 
نظر المعلمين �أنف�سهم

 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الم�ستوىالمعياري

22
�أعطي �أولياء الأمور فر�صة 

لمتابعة نتائج �أبنائهم 
ب�شكل دوري

كبير3.620.49

كبير3.620.49يرتاح لها الطلبة313

49
مكنت المعلم من التقويم 

كبير3.600.50الم�ستمر لطلابه

51
زادت من وعي الطالب 

كبير3.570.50ب�أهمية التح�صيل الدرا�سي

65
جعلت الطالب �أكثر تحملًا 

كبير3.550.50للم�س�ؤولية

78
�أبرزت الفروق الفردية بين 

كبير3.520.51الطلاب

83
قللت من ال�ضغوط النف�سية 
للطالب المرحلة الأ�سا�سية 

العليا
كبير3.520.51

94
�أدت �إلى زيادة ت�شاركه 

الطالب في �أن�شطة 
اللامنهجية

كبير3.520.51

1015
�أكثر عدالة بالمقارنة مع 

كبير3.520.51التقويم التقليدي

1114
تخفف من م�ستوى القلق 

متو�سط3.480.51عند الطلبة

1210
ك�شفت للمعلمين جوانب 

الق�صور في النواحي 
التدري�سية

متو�سط3.480.51

1311
�ساعدت على زيادة التناف�س 

متو�سط3.450.50الإيجابي بين الطلاب

متو�سط3.400.50ا�ستثارت دافعية الطلبة1416

157
وفرت للطالب فر�صاً �أخرى 
متو�سط3.360.48لتح�سين م�ستواه التح�صيلي

166
�سعت لتطوير قدرات الطلاب 

متو�سط3.360.48الموهوبين

كبير3.510.18الكلي للأداة

�أ�سباب ا�ستخدام معلمي  يلاحظ من الجدول )7( �أن م�ستوى 
�أعمال  البديل"ملف  التقويم  لا�ستراتيجيات  الإ�سلامية  التربية 
نظر  وجهة  من  الأردن  في  العليا  الأ�سا�سية  للمرحلة  الطالب" 
�إلى  البعد  نِّفت فقرات  ، حيث �صُ )كبيًرا(  قد كان  �أنف�سهم  المعلمين 
م�ستويين؛ هي: )كبير( للفقرات ذوات الرتب )1 - 10( ، و )متو�سط( 

للفقرات ذوات الرتب )11 - 16( .
لأ�سباب  ن�سبة  �أعلى  �أن  يلاحظ  �أعلاه  الجدول  خلال  فمن 
للمرحلة  الطالب  �أعمال  لملف  الإ�سلامية  التربية  معلمي  ا�ستخدام 
قد  �أنف�سهم،  المعلمين  نظر  وجهة  من  الأردن  في  العليا  الأ�سا�سية 
الطالب«،  �أداء  عن  دقيقة  تف�صيلات  تعطي  �أنها  الفقرة  في  تمثلت 

في حين كانت �أدنى ن�سبة للفقرة المتعلقة بتطوير قدرات الطلاب 
الموهوبين حيث كان الم�ستوى متو�سطا.

ين�صَّ ◄◄ الذي  للدرا�سة  الثالث  ال�س�ؤال  عن  ثالثًا.للإجابة 
ا�ستخدام  من  تحد  التي  المعيقات  »ما  على: 
معلمي التربية الإ�لاسمية لملف �أعمال الطالب« 
من وجهة نظر المعلمين �أنف�سهم؟ «؛ فقد تم ح�ساب 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للمعيقات التي تحد 
التقويم  لا�ستراتيجيات  الإ�سلامية  التربية  معلمي  ا�ستخدام  من 
�أنف�سهم  المعلمين  نظر  وجهة  من  الطالب«  �أعمال  البديل«ملف 
وفقًا  تنازليًا  الفقرات  ترتيب  مراعاة  مع  له،  تتبع  التي  والفقرات 

لأو�ساطها الح�سابية وذلك كما في الجدول )8( .
الجدول )8( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمعيقات التي تحد من استخدام معلمي التربية 
الإسلامية لملف أعمال الطالب” 

من وجهة نظر المعلمين أنفسهم والفقرات التي تتبع له مرتبة تنازليًا.

 رقمالرتبة
الفقرة

المعيقات التي تحد من 
ا�ستخدام معلمي التربية 

الإ�لاسمية
لملف �أعمال الطالب من 

وجهة نظر المعلمين �أنف�سهم

 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
الم�ستوىالمعياري

كبير4.670.48نفتقر �إلى التدريب عليها110

24
لا �أعرف جميع 

كبير4.600.50الا�ستراتيجيات �أو الأدوات

كبير4.570.50�أجد �صعوبة في �إعدادها38

412
لا يوجد مت�سع من الوقت 

لتنفيذها ب�سبب زخم 
المنهاج

كبير4.570.50

كبير4.550.50ت�ستنفذ وقتاً كبيرا55ً

69
لا يحا�سب المعلم الذي لا 

كبير4.520.51ي�ستخدمها

72
لا يتابعنا المدير في 

كبير4.520.51�إعدادها �أو تنفيذها

كبير4.520.51ت�ستنفذ جهداً كبيرا86ً

91
�ضعف الإمكانات المادية 

كبير4.500.51في المدر�سة

103
لا يتابعنا الم�شرف في 

كبير4.480.51�إعدادها �أو تنفيذها

كبير4.450.50كثرة الأعباء الملقاة علينا1111

كبير4.430.50لا تحقق العدالة127

كبير4.510.20الكلي للأداة

يلاحظ من الجدول )8( ، �أن م�ستوى المعيقات التي تحد من 
ا�ستخدام معلمي التربية الإ�سلامية لملف �أعمال الطالب من وجهة 
12( قد  الرتب )1 -  �أنف�سهم، وكافة فقراتها ذوات  نظر المعلمين 
�أكثر المعيقات التي  �أن  �أي�ضا  كان )كبيًرا( .يتبين من الجدول )8( 
الطالب  �أعمال  لملف  الإ�سلامية  التربية  معلمي  ا�ستخدام  من  تحد 
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عليها،  التدريب  عدم  �إلى  تعود  �أنف�سهم  المعلمين  نظر  وجهة  من 
حيث ما زالت هناك ن�سبة عالية من المعلمين من الجن�سين تطلب 
ولات�ؤمن  الأ�سلوب  بهذا  تقتنع  لم  زالت  ما  عالية  ون�سبة  التدريب، 
�إما لابتعاد هذا النمط عن ثقافتهم  بعدالته، وربما كان هذا عائداً 
�أو لعدم كفايتهم في و�ضع معايير  التقويمية التي تعاي�شوا معها، 
دقيقة لتقويم الطلبة تبعد المعلم عن ذاتيته في �أثناء ممار�سته لهذا 
في  البديل  التقويم  خط�أ  �أن  الدرا�سة  نتائج  ك�شفت  الأ�سلوب.كما 
ان�شغال  �إلى  ذلك  يعود  وربما  متعثرة؛  زالت  ما  الأردنية  المدار�س 
معلمي التربية الإ�سلامية ب�أمور - باعتقادهم �أنها الأكثر �إلحاحا 
الطلبة  �أداء  تح�سين  وطرق  �أ�ساليب  عن  بالبحث  متعلقة  و�أهمية 
لا  مما  المادة،  ا�ستيعاب  في  يواجهونها  التي  ال�صعوبات  وتذليل 
يدع مجالًا من وجهة نظره للبحث في �أ�ساليب جديدة لتقويم طلبته.

ين�صَّ ◄◄ الذي  للدرا�سة  الرابع  ال�س�ؤال  عن  للإجابة  رابعًا: 
على: »هل هناك فروق ذات دلالة �إح�صائية عند 
متو�سطات  بين   )α=0.05( الدلالة  م�ستوى 
الإ�لاسمية  التربية  معلمي  ا�ستخدام  درجة 
لملف �أعمال الطالب للمرحلة الأ�سا�سية العليا 
في الأردن تعزى �إلى متغيرات )�سنوات الخبرة، 
تم  فقد  ”؛  ؟  الدورات(  الجن�س،  العلمي،  الم�ؤهل 
لدرجة  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب 
الطالب للمرحلة  �أعمال  الإ�سلامية لملف  ا�ستخدام معلمي التربية 
الأ�سا�سية العليا في الأردن وفقًا للمتغيرات، وذلك كما هو مبين 

في الجدول )9( .
الجدول )9( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة استخدام معلمي التربية الإسلامية 
“لملف أعمال الطالب”للمرحلة الأساسية العليا في الأردن وفقًا للمتغيرات.

 م�ستوياتالمتغير
المتغير

 المتو�سط
الح�سابي

 الانحراف
المعياري

 �سنوات
الخبرة

1.720.25ع�شرة �سنوات ف�أقل

2.410.11�إحدى ع�شرة �سنة ف�أكثر

 الم�ؤهل
العلمي

1.650.16بكالوريو�س

2.390.11درا�سات عليا

الجن�س
1.610.11ذكر

2.300.25�أنثى

الدورات
1.760.29دورة واحدة

2.430.10دورتين ف�أكثر

بين  ظاهرية  فروق  وجود   ،  )9( الجدول  من  يلاحظ 
التربية  معلمي  ا�ستخدام  لدرجة  الح�سابية  المتو�سطات 
في  العليا  الأ�سا�سية  الطالب"للمرحلة  �أعمال  "لملف  الإ�سلامية 
من  وللتحقق  المتغيرات؛  م�ستويات  اختلاف  عن  ناتجة  الأردن 
الرباعي  التباين  تحليل  �إجراء  تم  الظاهرية؛  الفروق  جوهرية 

الإ�سلامية  التربية  معلمي  ا�ستخدام  لواقع  تفاعل(  )بدون 
وفقًا  الأردن  في  العليا  الأ�سا�سية  للمرحلة  الطالب  �أعمال  لملف 

للمتغيرات، وذلك كما في الجدول )10( 
الجدول )10( 

نتائج تحليل التباين الرباعي )بدون تفاعل( لدرجة استخدام معلمي التربية الإسلامية “لملف 
أعمال الطالب” للمرحلة الأساسية العليا في الأردن وفقًا للمتغيرات.

 م�صدر
التباين

 مجموع
المربعات

 درجة
الحرية

 متو�سط
 مجموع
المربعات

 قيمة ف
المح�سوبة

 الدلالة
الإح�صائية

�سنوات 
0.0410.043.310.08الخبرة

الم�ؤهل 
0.1710.1713.130.00العلمي

0.1610.1611.890.00الجن�س

0.0710.075.340.03الدورات

0.49370.01الخط�أ

6.5841الكلي

�إح�صائيًا  دال  فرق  وجود  عدم   )10( الجدول  من  يتبين 
α=0.05 بين المتو�سطين الح�سابيين لدرجة  الدلالة  عند م�ستوى 
التقويم  لا�ستراتيجيات  الإ�سلامية  التربية  معلمي  ا�ستخدام 
الأردن  العليا في  الأ�سا�سية  للمرحلة  الطالب«  �أعمال  البديل«ملف 
يعزى لمتغير )�سنوات الخبرة( .وقد يعود ال�سبب في ذلك �إلى حداثة 
ا�ستخدام ملف �أعمال الطالب للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن 
المهني  التطوير  �ضعف  �إلى  بالإ�ضافة  حديثا،  تطبيقه  تم  حيث 
التقويم الحديثة. �أ�ساليب  ا�ستخدام  الإ�سلامية على  التربية  معلمي 
عند  �إح�صائيًا  دالة  فروق  وجود   )10( الجدول  من  يتبين  كما 
لواقع  الح�سابيين  المتو�سطين  بين   )α) =0.05 الدلالة  م�ستوى 
للمرحلة  الطالب  �أعمال  لملف  الإ�سلامية  التربية  معلمي  ا�ستخدام 
؛  العلمي(  )الم�ؤهل  لمتغير  يعزى  الأردن  في  العليا  الأ�سا�سية 
الدرا�سات  �شهادات  على  الحا�صلين  والمعلمات  المعلمين  ل�صالح 
البكالوريو�س،  �شهادات  على  الحا�صلين  بزملائهم  مقارنة  العليا 
ذلك  �ساعد  عالياً  العلمي  الم�ؤهل  كان  فكلما  طبيعي،  �أمر  وهذا 
ومنها  التقويم  مجال  في  الحديثة  التربوية  الأ�ساليب  �إك�ساب  في 
ملف �أعمال الطالب للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن، فتتحقق 
للمرحلة  الطالب  �أعمال  ملف  ا�ستخدام  حول  الكافية  المعرفة 
الأ�سا�سية العليا في الأردن.ويتبين من الجدول )10( �أي�ضاً وجود 
فرق دال �إح�صائيًا عند م�ستوى الدلالة α=0.05 بين المتو�سطين 
الح�سابيين لدرجة ا�ستخدام معلمي التربية الإ�سلامية لملف �أعمال 
الطالب للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن يعزى لمتغير )الجن�س( 

؛ ل�صالح المعلمات مقارنة بزملائهن من المعلمين.
�إح�صائيًا  و�أخيًرا؛ يتبين من الجدول )10( وجود فرق دالة 
لواقع  الح�سابيين  المتو�سطين  بين   α=0.05 الدلالة  م�ستوى  عند 
للمرحلة  الطالب  �أعمال  لملف  الإ�سلامية  التربية  معلمي  ا�ستخدام 
بالدورات  )الالتحاق  لمتغير  يعزى  الأردن  في  العليا  الأ�سا�سية 
دورتين  تلقوا  ممن  والمعلمات  المعلمين  ل�صالح  ؛  التدريبية( 
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تدريبيتين ف�أكثر مقارنة بزملائهن ممن تلقوا دورة واحدة.
معلمي  ي�ساعد  التدريب  �أن  �إلى  ذلك  في  ال�سبب  يعود  وربما 
التربية الإ�سلامية على معرفة كيفية ا�ستخدام ملف �أعمال الطالب 
للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن، كما يعمل التدريب على رفع 
الطالب  �أعمال  ملف  مجال  في  الإ�سلامية  التربية  معلمي  كفاءة 
وجهات  تمايزت  وبذلك  الأردن،  في  العليا  الأ�سا�سية  للمرحلة 
ملف  حول  عليها  ح�صلوا  التي  التدريبية  للدورات  تبعاً  نظرهم 
يعود  الأردن.وربما  في  العليا  الأ�سا�سية  للمرحلة  الطالب  �أعمال 
الطالب للمرحلة  �أعمال  للتدريب على ملف  �أن  �إلى  ال�سبب في ذلك 
الأ�سا�سية العليا في الأردن دوراً كبيراً في مواجهة ال�صعوبات التي 
تحول دون ا�ستخدام معلمي التربية الإ�سلامية له، وبالتالي حينما 
تتلقى المعلمة التدريب المنا�سب على ملف �أعمال الطالب للمرحلة 
الأ�سا�سية العليا في الأردن ف�إنها �إلى جانب المعرفة التي تتعلمها 
تلافيها؛  على  وتعمل  تواجهها  �أن  يمكن  التي  ال�صعوبات  تدرك 
ولذلك تمايزت �آراء �أفراد عينة الدرا�سة تبعاً للدورات التدريبية في 

ملف �أعمال الطالب للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن.

التوصيات
يو�صي  ال�صلة  ذات  بالبحوث  الميدان  هذا  �إثراء  �إلى  �سعياً 

الباحثون بالآتية: 
11 على . الا�سلامية  التربية  معلمي  لتدريب  درا�سة  �إجراء 

ا�ستخدام �أ�ساليب التقويم البديل في تعليم التربية الا�سلامية.
22 ملف . ا�ستخدام  �أثر  لمعرفة  تجريبية  �شبه  درا�سة  �إجراء 

الأعمال في تنمية مهارات التربية الإ�سلامية لدى طلاب المرحلة 
الثانوية.

وفي �ضوء النتائج التي �أ�سفرت عنها الدرا�سة �أورد الباحث 
عدداً من التو�صيات �أي�ضاً، وهي كالتالي: 

11 �ضرورة ربط �أهداف ومحتوى كتب التربية الا�سلامية في .
المرحلة الا�سا�سية العليا بما يحقق مهارات ا�ستخدام ملف الإعمال 
الا�سلامية  التربية  مقررات  ت�ضمين  خلال  من  الطلبة،  تقويم  في 

�أن�شطة تحقق �أهداف ا�ستخدام ملف الإعمال في عملية التقويم.
22 المتعلقة . الخدمة  �أثناء  التدريبية  الدورات  تكثيف 

بمهارات ا�ستخدام ملف الإعمال في تقويم تح�صيل الطلاب للمرحلة 
و�أن  الا�سلاميةجميعا،  التربية  ليفيد منه معلمي  العليا؛  الا�سا�سية 

ت�أخذ هذه الدورات �صفة الا�ستمرارية والمتابعة الجادة.
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